Kompetenzorientierung
in Lehrmitteln




Kompetenzorientierung
in Lehrmitteln

Sechs Grundsétze zur Kompetenz-
orientierung mit Beispielen aus
der tUberarbeiteten Ausgabe 2012
von Sprachwelt Deutsch

Teil 1

Grundlagen und Grundsétze zur
Kompetenzorientierung

Seiten 2-5

Teil 2

Erlduterungen zu den Grundsédtzen
mit Beispielen aus dem Lehrmittel
Sprachwelt Deutsch

Seiten 6-15



Grundlagen

Was bedeutet der Lehrplan 21
fiir den Unterricht?

Das Kerngeschéft der Lehrerinnen und
Lehrer ist der Unterricht — in der

Regel mit einer Klasse unterschiedlich
leistungsféhiger und interessierter
Schiilerinnen und Schiiler. Die Lehrer
und Lehrerinnen sind fiir die schulische
Bildung und fiir den Lernerfolg dieser
Schiilerinnen und Schiiler mitverant-
wortlich. Ihre Aufmerksamkeit gilt in
erster Linie den positiven Lernergebnis-
sen, aber auch den Misserfolgen und
Problemen ihrer Schiilerinnen und
Schiiler. Mit den in der Bildungspolitik
diskutierten und beschlossenen Ver-
dnderungen befassen sie sich erst

in zweiter Linie und in der Regel erst
dann, wenn diese Verdnderungen

konkret in den Schulen wirksam werden.

Im Zusammenhang mit dem Lehrplan 21
werden die Schulen mit zahlreichen
Begriffen konfrontiert, die vorerst noch
recht abstrakt wirken: Kompetenzorien-
tierung, Mindestanspriiche, nationale
Bildungsziele, Grundkompetenzen,
ibergreifende Kompetenzen, Bildungs-
standards, Fachbereichslehrplane,
tibergreifende Themen, Kompetenz-
stufen, Kompetenzaufbau, Zyklen,
Kompetenzentwicklung, Implemen-
tierung.

Fiir viele Lehrerinnen und Lehrer sind
diese Begriffe kaum fassbar und der
Lehrplan 21 ist noch «weit weg».
Trotzdem: Der Lehrplan 21 ist in Arbeit;
die ersten Entwiirfe der Fachbereichs-
lehrpléne liegen vor; nach heutigem
Stand der Planung wird der neue
Lehrplan 2014 fertiggestellt sein und
anschliessend in den Schulen einge-
fuhrt.

Im Zusammenhang mit der bevorste-
henden Einfiihrung des Lehrplans 21
sind fiir die Schulen neben einer
gezielten Weiterbildung im Hinblick auf
kompetenzorientierten Unterricht
insbesondere auch die Lehrmittel von
Bedeutung. Sie bilden eine wichtige
Grundlage fiir den Unterricht, an ihnen
zeigt sich, ob die Konzepte des neuen
Lehrplans auch im Unterricht umgesetzt
werden kdnnen. Lehrerinnen und
Lehrer verdndern ihren Unterricht oft
auf der Grundlage von Anregungen

in Lehrmitteln; diese bieten ihnen
Moglichkeiten fiir die Arbeit mit den
Schiilerinnen und Schiilern an und
enthalten vielféltige Materialien und
Aufgaben, die im Unterricht unmittelbar
eingesetzt werden kénnen.

Die Interkantonale Lehrmittelzentrale ilz
kennt die grosse Bedeutung der
Lehrmittel fiir die Unterrichtspraxis. Sie
hat deshalb im Hinblick auf die mit
dem Lehrplan 21 anstehenden Veran-
derungen ein Massnahmenpaket zur
Vorbereitung der Implementierung des
Lehrplans 21 im Bereich der Lehrmittel
beschlossen. Zu diesem Massnahmen-
paket gehort auch die vorliegende
Broschiire, in der am Beispiel eines
neueren interkantonal entwickelten
Lehrmittels aufgezeigt wird, was
Kompetenzorientierung fiir den Unter-
richt bedeutet und an welchen Grund-
sétzen sich kiinftige Lehrmittel orientie-
ren missen, damit die Kompetenzen
der Schiilerinnen und Schiiler im Sinne
des Lehrplans 21 aufgebaut werden
konnen.



Lernverstidndnis -
Kompetenzorientierung -
Unterrichtsverstandnis

Lernen wird heute verstanden als
situierter (d.h. an einen bedeutsamen
Kontext gebundener), aktiver, eigen-
standiger, dialogischer und reflexiver
Prozess. Diesem Lernverstdndnis
entspricht ein Unterricht, der die
Lernvoraussetzungen und das Vorwis-
sen (Vorerfahrungen) der Schiilerinnen
und Schiiler aufnimmt und Lerngele-
genheiten schafft, die die Kompetenzen
der Schiilerinnen und Schiiler weiter-
entwickeln. Dieser Unterricht fiihrt
insgesamt zu einem systematisch
aufgebauten, anwendungsbezogenen
und anschlussfdhigen Lernen im Sinne
der Kompetenzerwartungen des
Lehrplans. Mit der Kompetenzorientie-
rung riickt das Lernen des einzelnen
Schiilers/der einzelnen Schiilerin, mehr
als in bisherigen Lehrplénen, ins
Zentrum der Uberlegungen — mit den
individuellen Vorkenntnissen, Motiva-
tionen, Lernprozessen und Lernergeb-
nissen.

Dieses Lern- und Unterrichtsverstandnis
wird in der Grund- und Weiterbildung
der Lehrerinnen und Lehrer und in
neueren Lehrmitteln seit Léngerem
vermittelt. Trotzdem konnte es sich im
Unterrichtsalltag erst partiell durch-
setzen.

Die im Lehrplan 21 zentrale Kompetenz-

orientierung schliesst an Merkmale

bisheriger Lehrpldne an. Gemdss Grund-

lagenbericht zum Lehrplan 21 (S. 14,

gestiitzt auf Weinert) umfassen Kompe-

tenzen «Fahigkeiten, Fertigkeiten und

Wissen, aber auch Bereitschaften,

Haltungen und Einstellungen, tber die

Schiilerinnen und Schiiler verfiigen

mussen, um neuen Anforderungssitua-

tionen gewachsen zu sein.»

Auf die Schiilerinnen und Schiiler

bezogen bedeutet dies: Kompetent ist

eine Schiilerin/ein Schiiler dann,

«wenn sie oder er

= {iber Fahigkeiten und Fertigkeiten
zum Losen von Problemen verfligt;

= auf vorhandenes Wissen zuriickgreift
bzw. sich das notwendige Wissen
beschafft;

= zentrale fachliche Zusammenhénge
versteht;

= angemessene Handlungsentschei-
dungen trifft;

= Lerngelegenheiten nutzt;

= motiviert ist, ihre bzw. seine Kompe-
tenzen auch in Zusammenarbeit mit
anderen einzusetzen.» (ebd., S.14)

Aus diesem Verstéandnis der Kompe-
tenzorientierung ergeben sich teilweise
neue Anforderungen an den Unterricht.
Eine wichtige Rolle spielen dabei die
Aufgaben, die den Schiilerinnen und
Schiilern im Unterricht gestellt werden;
sie I6sen Denkprozesse aus und regen
das Lernen und damit die Kompetenz-
entwicklung produktiv an, mit anderen
Worten: Sie fiihren zu einer kognitiven
Aktivierung der Schiilerinnen und
Schiiler. Auch hier gilt: Das sind keine
vollig neuen Konzepte und Anforde-
rungen, es werden aber neue Akzente
gesetzt.

Bei der Umsetzung dieser didaktischen
Anspriiche im Unterricht spielen die
Lehrmittel eine entscheidende Rolle.
Sie sind bestens geeignet, die didakti-
schen Innovationen unterrichtsnah
aufzubereiten. Wie die Lehrmittel je-
doch im Unterricht konkret eingesetzt
werden, ist bei jeder Lehrerin/bei
jedem Lehrer anders. Die Lehrpersonen
setzen Schwerpunkte, wahlen aus,
leiten die Schiilerinnen und Schiiler an,
verwenden zusétzliche Unterlagen usw.
Lehrmittel lassen den Lehrpersonen

in jedem Falle geniigend Spielraum fiir
die notwendigen Anpassungen an die
eigene Unterrichtsituation.

Die Weiterentwicklung der Lehrmittel
im Sinne der Kompetenzorientierung
wird dadurch erleichtert, dass zahlrei-
che Lehrmittel bereits heute Elemente
eines kompetenzorientierten Unter-
richts enthalten.

Nach welchen Grundsatzen Lehrmittel
zu gestalten sind, wird im Folgenden
ausgefiihrt und im zweiten Teil anhand
von Beispielen aus Sprachwelt Deutsch
erldutert.



Grundsédtze der Kompetenz-
orientierung in Lehrmitteln

Es gibt noch keine anerkannte und
tberpriifte allgemeindidaktische
Theorie des kompetenzorientierten
Unterrichts (Feindt, Meyer 2010).
Trotzdem lassen sich auf der Grundlage
bisheriger Uberlegungen (z.B. Adamina,
Mayer 2011, Grossmann 2012, Feindt,
Meyer 2010) einige Grundsétze der
Kompetenzorientierung in Lehrmitteln
formulieren. Diese Grundsatze, ihre
Umschreibung sowie die Beispiele aus
Sprachwelt Deutsch sind als Orientie-
rungshilfen und Priifkriterien gedacht,
die Lehrmittelverantwortliche in den
Kantonen, Autorinnen und Autoren,
Lehrmittelverlage usw. in ihrer Arbeit
unterstiitzen kénnen. Die Grundsétze
helfen bei der Uberarbeitung bestehen-
der Lehrmittel bzw. bei der Neuschaf-
fung, bei der Implementierung des
Lehrplans 21 in den Schulen, bei der
Begutachtung von Lehrmitteln und

bei Lehrmittelentscheiden der Kantone.
Damit tragen sie auch dazu bei, das
Potenzial der Lehrmittel fiir eine
Erneuerung des Unterrichts im Hinblick
auf die systematische Férderung der
Kompetenzentwicklung der Schiiler und
Schiilerinnen auszuloten.

Die folgenden Grundsétze konnen
dabei wegleitend sein:

1 Abstiitzung auf die Kompetenz-
bereiche des Lehrplans 21
Im Lehrplan 21 ist festgelegt, {iber
welche Kompetenzen die Schiilerinnen
und Schiiler in jedem Fach am Ende
eines Zyklus verfiigen sollen. Diesen
Kompetenzerwartungen liegen Kompe-
tenzmodelle mit Kompetenzbereichen
zugrunde. Es erleichtert die Arbeit der
Lehrerinnen und Lehrer sehr, wenn sich
die Lehrmittel formal und inhaltlich an
den Kompetenzbereichen des betref-
fenden Fachlehrplans orientieren, wenn
sie also die gleiche Grobstruktur mit
den gleichen Begriffen verwenden und
dieselben inhaltlichen Schwerpunkte
legen.

2 Férderung der Kompetenzentwick-
lung der Lernenden
Im Zentrum des Unterrichts steht die
Férderung der Kompetenzentwicklung
der Lernenden. Unterricht schafft
Lerngelegenheiten, welche die Kompe-
tenzen der Lernenden im Sinne des
Lehrplans weiterentwickeln. Es ist die
Aufgabe der Lehrmittel, solche Lern-
gelegenheiten zu ermdglichen. Damit
die Schiilerinnen und Schiiler mit ihren
unterschiedlichen Voraussetzungen
optimal abgeholt werden, braucht es
ein vielfaltiges Angebot in den Lehr-
mitteln. Dabei sollen nicht nur die rein
fachspezifischen Kompetenzen gefor-
dert werden, auch die Uberfachlichen
Kompetenzen sollen angemessen
einbezogen werden.

3 Beriicksichtigung des Vorwissens
der Lernenden
Da in einem kompetenzorientierten
Unterricht die Kompetenzentwicklung
gefordert werden soll, spielen die
Vorkenntnisse und die Erfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler eine grosse
Rolle. Lernumgebungen und Aufgaben-
stellungen in den Lehrmitteln sollen
deshalb so gestaltet sein, dass die
schulischen und ausserschulischen
Erfahrungen aufgenommen werden
kdnnen. Die Berlicksichtigung der
Lernvoraussetzungen bedeutet u.a.,
dass eine Bearbeitung auf unterschied-
lichen Wegen und mit verschiedenarti-
ger Unterstlitzung moglich ist. Besonde-
res Augenmerk ist darauf zu richten,
dass angepasste Lernmdglichkeiten fir
schwéchere Schiilerinnen und Schiiler
zur Verfligung stehen.



4 Aktivierende Lernaufgaben
Aktivierende Lernaufgaben spielen in
einem kompetenzorientierten Unter-
richt eine wichtige Rolle: Sie sind das
Instrument zur Férderung des eigen-
stdndigen Lernens. Wenn Lernen als
aktiver, eigenstandiger, dialogischer und
reflexiver Prozess verstanden wird, so
sind entsprechend konzipierte Aufgaben
ein entscheidendes Moment fiir die
individuelle Kompetenzentwicklung.

Sie ermoglichen eine aktiv-entdeckende
Auseinandersetzung und unterstiitzen
Lern- und Denkprozesse; sie animieren
zum Nachdenken, Argumentieren,
Ausprobieren und Experimentieren, sie
stellen bisheriges Wissen und alte
Uberzeugungen infrage und fiihren so
zu neuen Erkenntnissen. Lehrmittel
bieten ein breites Spektrum von
entsprechenden Unterlagen und Auf-
gaben. Wichtig ist auch in dieser
Hinsicht eine grosse Breite in der Art
der Aufgaben, in den gestellten An-
forderungen, in den Hilfestellungen und
maoglichen Losungswegen, damit der
Heterogenitdt der Schiilerinnen und
Schiiler Rechnung getragen werden
kann.

5 Instrumente zur Selbst- und
Fremdbeurteilung
Wenn Kompetenzen gezielt gefordert
werden sollen, so ist es sinnvoll und
hilfreich, in gewissen zeitlichen Abstén-
den den Stand der Entwicklung durch
Selbst- und/oder Fremdbeurteilung
festzustellen. Damit verbunden ist in
der Regel eine Reflexion iiber das
eigene Lernen. Die Schiilerinnen und
Schiiler kénnen so zunehmend Wissen
Uber ihren eigenen Lernprozess, ihre
Vorlieben und Schwachen, ihre Lern-
strategien usw. gewinnen. Lehrmittel
unterstiitzen die Lernenden wie die
Lehrenden, wenn sie Instrumente zur
Selbst- und Fremdbeurteilung in
gentigender Zahl zur Verfiigung stellen.
Dabei erweist es sich als Vorteil,
wenn die Beurteilungsinstrumente von
den Lehrerinnen und Lehrern an die
Bediirfnisse ihres Unterrichts angepasst
werden kénnen. Bei offenen Aufgaben-
stellungen sind zudem Kriterienlisten
fiir die Beurteilung hilfreich.

6 Planungs- und Orientierungshilfen

fiir Lehrerinnen und Lehrer
Angesichts der Vielfalt der vorhandenen
Lehrmittel mit ihren jeweils zahlreichen
Elementen und zusétzlichen Materialien
erweist es sich zunehmend als nétig,
den Lehrerinnen und Lehrern Uber-
sichten, Planungshilfen, Unterrichts-
vorschldge, Hinweise auf Ergénzungs-
materialien usw. zur Verfligung zu
stellen. Dies erleichtert die tégliche
Vorbereitungsarbeit, unterstiitzt aber
auch lehrmittelbezogene Weiterbil-
dungskurse und eine entsprechende
Kollegiumsarbeit, was fiir die Im-
plementierung des Lehrplans 21 von
besonderer Bedeutung ist.

Grundsitze der Kompetenz-
orientierung in Lehrmitteln

1 Abstiitzung auf die Kompetenz-
bereiche des Lehrplans 21

2 Forderung der Kompetenz-
entwicklung der Lernenden

3 Beriicksichtigung des Vorwissens
der Lernenden

4 Aktivierende Lernaufgaben

5 Instrumente zur Selbst- und
Fremdbeurteilung

6 Planungs- und Orientierungshilfen
fur Lehrerinnen und Lehrer



Beispiele zu den Grundsatzen

Die sechs Grundsdtze werden im Folgenden mit Beispielen
aus der iiberarbeiten Fassung von Sprachwelt Deutsch (Ausgabe 2012)

illustriert und erldutert.

Das Lehrmittel Sprachwelt
Deutsch

Sprachwelt Deutsch ist ein interkanto-
nales Lehrmittel fiir die Sekundarstufe I,
das von den Kantonen Bern und Ziirich
im Rahmen der ilz entwickelt und 2003
vom Lehrmittelverlag Ziirich und vom
Schulverlag Bern gemeinsam heraus-
gegeben wurde. Es ist heute in den
meisten Deutschschweizer Kantonen
unterrichtsleitendes Lehrmittel fur

den Sprachunterricht auf der Sekundar-
stufel. Sprachwelt Deutsch ist als
Schuljahr tibergreifendes Lehrmittel fiir
alle Anspruchsgruppen (Niveaus)
konzipiert.

Das Lehrmittel ist 2012 in einer neuen,
stark tiberarbeiteten Ausgabe erschie-
nen. Bei der Uberarbeitung wurden
einerseits das bisherige didaktische
Konzept und die bewéhrten Elemente
beibehalten, andererseits konnten die
zahlreichen Riickmeldungen und
Wiinsche aus der Lehrerschaft umge-
setzt werden. Dabei wurden vor allem
die «Service-Teile» fiir die Lehrerinnen
und Lehrer verstarkt: Jahresplanungen
mit detaillierten Unterrichtsvorschlégen
fiir eine Auswahl von Kapiteln aus dem
Sachbuch, Verkniipfungen zwischen
dem Sachbuch und dem Werkbuch,
Ubersichten, verdnderbare Auftrége fiir
die Schiilerinnen und Schiiler, Beurtei-
lungsanlédsse mit Beurteilungskriterien
usw. Auch in der tiberarbeiteten und

ergdnzten Fassung ldsst Sprachwelt
Deutsch den Lehrerinnen und Lehrern
einen grossen Spielraum bei der
Planung und Gestaltung des Unterrichts
und es wird weiterhin mdglich sein,
ergédnzende Materialien aus anderen
Lehrmitteln einzusetzen.

Da gleichzeitig mit der Uberarbeitung
von Sprachwelt Deutsch die Grund-
lagen und die ersten Entwiirfe fiir den
Lehrplan 21 erarbeitet wurden, konnten
bereits Anforderungen, die sich aus
dem Lehrplan 21 ergeben, eingeldst
werden. So orientiert sich das Lehrmit-
tel an der Grobstruktur des kiinftigen
Fachbereichslehrplans, geht vom
gleichen Lernverstéandnis aus, betont
die Bedeutung eines differenzierenden
und individualisierenden Unterrichts
und liefert insbesondere konkrete
Grundlagen fiir einen kompetenzorien-
tierten Deutschunterricht.

Zur systematischen Forderung der
Kompetenzen im Deutschunterricht
werden Materialien und Auftrage
bereitgestellt, die zu aktivem, selbst-
standigem und reflexivem Lernen
fiihren. Entsprechende Lernangebote
sollen dazu beitragen, dass die Schiiler
und Schiilerinnen zu grundlegenden
Einsichten kommen, ihr Fach- und
Sachwissen systematisch aufbauen und
mit anderen Wissensgebieten ver-

netzen. Mit den Lernangeboten sollen
sowohl fachliche wie tiberfachliche
Kompetenzen gefordert werden.

Das Lehrmittel Sprachwelt Deutsch

besteht aus den folgenden Elementen:

= Sachbuch fiir Schiilerinnen und
Schiiler mit Materialien zu zahlreichen
sprachlichen Themen wie Kommuni-
kation, Mundart und Hochdeutsch,
Jugendsprache, Korpersprache usw.

= Werkbuch fiir Schiilerinnen und
Schiiler mit Arbeitstechniken zu
sprachlichen Kompetenzen in den
Bereichen Horen, Sprechen, Lesen
und Schreiben sowie mit Nachschla-
geteilen zur Grammatik und zur
Rechtschreibung

= Trainingsmaterial zu den Arbeits-
techniken und Fertigkeiten auf
verschiedenen Schwierigkeitsstufen

= Begleitset als Ordner fiir Lehrper-
sonen mit Broschiiren zu den Grund-
lagen und zur Unterrichtsplanung
in den einzelnen Schuljahren mit je
einer CD-ROM mit Auftrdgen, Ma-
terialien und Beurteilungsanldssen
(Kriterienlisten, Lernkontrollen mit
Lésungen usw.).

In der Uberarbeiteten Ausgabe wird das
Sachbuch in zwei Formen zur Verfiigung
gestellt, einer Ausgabe fiir den Jahr-
gangsunterricht mit je einer Broschiire
fiir das 7.-9. Schuljahr und einer
integrierten Ausgabe fiir den Stufen-
unterricht (wie bisher).



1 Abstiitzung auf die Kompetenzbereiche des Lehrplans 21

Der Fachbereichslehrplan Sprachen
unterscheidet die folgenden Kompe-
tenzbereiche:

= Lesen

= Hoéren

= Sprechen

= Schreiben

= Sprache(n) im Fokus

= Literatur im Fokus (Schulsprache)

= Kulturen im Fokus (Fremdsprachen)

Die vier Sprachhandlungsbereiche
Lesen, Horen, Sprechen, Schreiben
bilden die Grundstruktur des Lehrmit-
tels. So sind beispielsweise die Arbeits-
techniken im Werkbuch nach diesen
vier Kompetenzbereichen eingeteilt.

B Beispiel Werkbuch S.3

Auch fiir die beiden Bereiche Spra-
che(n) im Fokus und Literatur im Fokus
enthélt das Lehrmittel zahlreiche
Materialien: Sprachen im Fokus wird
durch die inhaltliche Ausrichtung der
Sachbuchkapitel abgedeckt. Literatur im
Fokus wird im Kapitel «Sprache und
Kunst» bearbeitet; die wesentlichen
Materialien und Auftrége finden sich im
Lehrmittel Lesewelten, das komplemen-
tér zu Sprachwelt Deutsch konzipiert
ist. m

<3| Werkbuch
: [ e e—

Inhaltsverzeichnis

Hummes Arbeitstechnik

Zuhéren
1 Das Zuhéren vorbereiten
2 Zuhoren und mitnotieren

Monologisches Sprechen
Gestaltend vorlesen
Miindlich erzéhlen

Ein Referat halten

Einen Stegreif-Vortrag halten
Ein Plakat prasentieren
Riickmeldungen geben

00 = o B W

Dialogisches Sprechen

9a  An Gesprachen teilnehmen: Gesprachsregeln
9b  An Gesprachen teilnehmen: Diskussion

9 An Gesprichen teilnehmen: Diskussions-

leitung

9d  An Gesprachen teilnehmen: Amerikanische
Debatte

10 Telefonisch Kontakt aufneh

11 Ein Interview durchfiihren
12 Eine Umfrage durchfiihren

Lesen

13 Die 5-5chritt-Methode anwenden

14 Uberfliegend lesen

15 W-Fragen stellen

16 Textstellen markieren

17 Randnotizen machen

182 Grafiken lesen: Balken- und Saulendiagramm
18b  Grafiken lesen: Kreisdiagramm

18c  Grafiken lesen: Tabelle

19 Eine Karikatur lesen

20a  Texte visualisieren: B liag

20b  Texte visualisieren: Zeitstrahl

20c  Texte visualisieren: Tabelle

21 Das Internet als Informationsquelle nutzen

Hummer Arbeitstechnik

Schreiben

22 Den Schreibauftrag klaren

232 Inhalte sammeln und ordnen: Cluster

23b  Inhalte sammeln und ordnen: Mindmap
23c  Inhalte sammeln und ordnen: Zettel

23d  Inhalte sammeln und ordnen: Tabelle

24 Warter finden

2532 Texte formulieren: Beschreiben

25b  Texte formulieren: Erzahlen

25¢  Texte formulieren: Berichten

25d  Texte formulieren: Stellung nehmen

25¢  Texte formulieren: Argumentieren

25f  Texte formulieren: Formeller Brief

259 Texte formulieren: Protokoll

25h  Texte formulieren: Plakat

26a Texte iiberarbeiten: Uberarbeitungsfragen
26b  Texte Giberarbeiten: Satze

260 Texte iiberarbeiten: Rechtschreibefliesshand
26d  Texte iiberarbeiten: Schreibkonferenz

26 Texte uberarbeiten: Schreibkarussell




2 Forderung der Kompetenzentwicklung der Lernenden

Das Lehrmittel soll helfen, die Kompe-
tenzen der Schiilerinnen und Schiiler -
aufbauend auf ihrem Vorwissen —
weiterzuentwickeln. Die folgenden
Beispiele zum Thema Kommunikation
nehmen Bezug zum entsprechenden
Kapitel im Sachbuch.

Bei diesem Beispiel wird deutlich, wie
die bisherigen persénlichen Konzepte
der Schiilerinnen und Schiiler weiter-
entwickelt werden: Die eigenen
Vorstellungen werden in der Gruppe
diskutiert, der Klasse vorgestellt und
nach und nach, u.a. mit Hilfe des
Sachbuchs, ergénzt.

Im Rahmen der Kompetenzentwicklung
soll das Fachwissen der Schiiler

und Schiilerinnen gestérkt werden.

Im Begleitset sind dazu zahlreiche
Unterrichtsvorschlage mit entsprechen-
den Arbeitsauftragen aufgefiihrt, so
beispielsweise zum Thema nonverbale
Kommunikation. ®

Im Begleitset wird zum Thema Kom-
munikation ein Auftrag zur Begriffs-
definition formuliert. Nachdem sich die
Schiilerinnen und Schiiler mit ihren
Vorstellungen zum Begriff Kommuni-
kation auseinandergesetzt haben,

erhalten sie den folgenden Auftrag: m

B Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.5

— Lest im Sachbuch S. 20 die verschiedenen Begriffsdefini-
tionen aus dem Web. Welcher Text kommt eurem Lésungs-

vorschlag am nachsten? Fehlt etwas? Erganzt schriftlich
eure Definition mit Informationen aus dem Sachbuch.

® Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.8
[ —

4 Kommunikation verstehen: Nonverbale Kommunikation

Die SuS kommunizieren mit nonverbalen Botschaf- AUFTRAGS V\ERBALE UND NONVERBALE
AUSDRUCKSMITTEL

— Lies im Sachbuch S. 25 den Text «Verbale und nonverbale
Ausdrucksmittel».

— Liste die nonverbalen Ausdrucksmittel auf.

— Betrachte die Bilder im Sachbuch S. 20-23.

Sie stellen verschiedene Kommunikationssituationen dar.
Du kannst nicht horen, was gesprochen wird, aber die
Korpersprache lasst gewisse Schliisse zu.

— Interpretiere die Gesprachssituationen.

— Erstelle eine Tabelle mit vier Spalten. Schreibe in die Kopf-
zeilen der Spalten die Titel: Bild, Situation, nonverbale Aus-
drucksmittel, vermutete Botschaft.

— Fiille die Tabelle aus.

— Vergleiche deine Tabelle mit der Tabelle deiner
Banknachbarin/ deines Banknachbarn.

— Notiere Gemeinsamkeiten und Unterschiede.

ten und untersuchen diese.

Die LP teilt sich wihrend einer bestimmten Phase
nur durch nonverbale Kommunikationsmittel mit
(z.B. fiir: Steht auf! Schaut aus dem Fenster! Nehmt
das SB hervor! Hort zu!). Die SuS fiithren aus, was ver-
langt wird, und erkldren, was sie verstanden haben.
Anschliessend erproben die SuS ihre eigenen nonver-
balen Ausdrucksmittel.

Varianten:

— Die SuS spielen kleine Szenen in Partner- oder
Gruppenarbeit (mit oder ohne thematischer Vor-
gabe).

— Ratespiele: Die SuS setzen nonverbale Botschaf-
ten in Sprache um.

Migliche Diskussionspunkte: Wieso haben wir ein-
ander verstanden? Welche Voraussetzungen miissen
erfiillt sein, damit wir einander verstehen? Wann ist
ein Verstehen nicht maglich?




Beim folgenden Beispiel zum Bereich
Kommunikation bearbeiten die Schiiler
und Schiilerinnen ein Arbeitsblatt, dem
der Text «<Probleme» aus dem Sachbuch
zugrunde liegt. A

A Auszug Begleitset 7.Schuljahr S. 11

He—
6 Kommunikationsschwierigkeiten

| Die SuS befassen sich mit den Problemen, die beim Die SuS analysieren das Gesprich «Sokrates im

Kommunizieren auftreten knnen. Café» im SB S. 22, Dazu halten sie Kommunikations-
Arbeitstechnik: 16 Textstellen markieren probleme tabellarisch fest. Sie bringen eigene Erfah-

’ rungen ein, indem sie einen Text schreiben.

| In der Klasse wird gemeinsam das Verfahren «Text-

| stellen markieren» gelesen und besprochen. Die LP  Die LP verteilt die AB «Sokrates im Café» und «Tabelle».

| erldutert das Beispiel im WB, bevor die SuS den Text

«Probleme» bearbeiten. Die LP verteilt das AB. AUFTRAG 13

|| AUFTRAG 12

zzn.s]rmsmmlmomu
3 ...ich verzeihe| Sokrates versteht das Wort
Ihnen «wverzeihen» im wortwort-
lichen Sinn, der Kellner als
héfliche Floskel.

| Die Resultate werden in der Klasse miteinander ver-
| glichen und Erkenntnisse schriftlich formuliert.




3 Beriicksichtigung des Vorwissens der Lernenden

Wie die folgenden Beispiele zeigen,
wird die Bedeutung des Vorwissens fiir
das weitere Lernen im Lehrmittel an
zahlreichen Stellen aufgenommen. B

B Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.5

AUFTRAG 1 BEGRIFFSDEFINITIONEN AUS DEM WEB

— Notiere, was du unter dem Begriff «Kommunikation»
verstehst.

— Setzt euch in Vierergruppen zusammen und besprecht eure
Losungen. Einigt euch auf eine gemeinsame L6sung und
schreibt sie auf.

— Stellt eure Lésung im Plenum vor.

— Lest im Sachbuch S. 20 die verschiedenen Begriffsdefini-
tionen aus dem Web. Welcher Text kommt eurem Lésungs-
vorschlag am nachsten? Fehlt etwas? Erganzt schriftlich
eure Definition mit Informationen aus dem Sachbuch.

Das Vorverstandnis wird auch durch
den folgenden Auftrag aktiviert; er steht
im Zusammenhang mit dem Comic
«Kindergarten» aus dem Sachbuch S.26.
Wenn die Schiilerinnen und Schiiler
nach ihrem Verstandnis fiir die Reaktion
von Jakob und nach &hnlichen Bei-
spielen gefragt werden, so greifen sie
vermutlich auf ihre bisherigen, ausser-
schulischen Erfahrungen zuriick. ®

® Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.6

AUFTRAG 3 VORAUSSETZUNGEN

— Lies den Comic «Kindergarten» im Sachbuch S. 26.

— Beantwortet zu zweit flr das anschliessende Klassen-
gesprach folgende Fragen:
— Weshalb reagiert Jakob so0?
— Habt ihr Verstandnis fiir seine Reaktion?
— Kennt ihr dhnliche Beispiele?

— Stellt eure Antworten im Klassengesprach vor.

— Sucht weitere Voraussetzungen, die es braucht, damit eine
Kommunikation gelingt. Schreibt eure Ideen auf.

— Lest den Text «Voraussetzungen» im Sachbuch S. 25.
Schreibt zu jeder Voraussetzung ein Beispiel auf.

— Stellt die Ideen und Beispiele im Plenum vor.




4 Aktivierende Lernaufgaben

Bereits die bisherigen Beispiele
enthalten aktivierende Lernaufgaben.
Ein weiteres Beispiel (zum Thema
«Gespréchsregeln») ist der folgende
Auftrag: m

B Auszug Begleitset 7.Schuljahr S. 10

AUFTRAG 9

D I |
{1 H

Der Auftrag regt zu eigener Aktivitét

an, indem die Regeln, die man

kennt, aufgeschrieben werden miissen.
Anschliessend wird in der Gruppe
darliber nachgedacht; die Regeln
werden bewertet und das Ergebnis wird
festgehalten und der Klasse vorgestellt.




5

Instrumente zur Selbst- und Fremdbeurteilung

Das folgende Beispiel zeigt, wie beim Diese Aufgabe zum Riickblick weist Die im Lehrmittel angebotenen Lern-

Abschluss eines Themas eine Sequenz auch auf Differenzierungsmdoglichkeiten kontrollen sind verdnderbar; die

als Selbstbeurteilung und Reflexion hin; die letzte Aufgabe richtet sich Lehrerinnen und Lehrer kdnnen sie

des Lernprozesses gestaltet werden an Schiilerinnen und Schiiler, an die somit an die Bediirfnisse ihres

kann. m erhohte Anforderungen gestellt Unterrichts und an die Voraussetzungen
werden kénnen. der Schiilerinnen und Schiiler an-

passen. Das Beispiel aus dem Begleitset

Derartige Riickblicke gibt es zu jedem erfasst eine Teilkompetenz aus dem
Kapitel des Lehrmittels. Bereich Biicher lesen. ®

B Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.13

12

® Auszug Begleitset 7.Schuljahr, CD-ROM, Auftrag 15, 1. Seite

Das Thema abschliessen

Die Su$ blicken zuriick und formulieren ihre Gedan-

ken und Erkenntnisse zum Thema Kommunikation.

Zur Vorbereitung des Riickblicks wird das Thema ge-
meinsam in der Klasse rekapituliert und/oder die SuS
lesen im Heft nach, welche Inhalte thematisiert wor-
den sind.

- Die Su$ verfassen einen Text zu folgenden mogli-
chen Leitfragen: Was hat mir gefallen? Warum? Was
habe ich ungern gemacht? Warum? Was habe ich
gelernt? Was verstehe ich jetzt besser? Hat sich etwas
an meinem Kommunikationsverhalten verdndert?
Gibt es etwas, worauf ich in Zukunft achten werde?

— Die SuS bereiten sich auf ein Klassengespriich vor,
indem sie Gedanken und Erkenntnisse zu den oben
stehenden Fragen vorgingig notieren.

(S

- Die SuS formulieren ohne Leitfragen schriftlich
einen Riickblick. Vor dem Verfassen des Textes ord-
nen sie die Inhalte, Gedanken und Erkenntnisse mit
der Clustering-Technik.

Bucher lesen Auftrag 15 Lernkontrolle

Name

Grafiken lesen und interpretieren

A Grafik «Was macht ihr in eurer Freizeit?»

Beantworte die Fragen mit Hilfe der Grafik im Sachbuch Seite 76.

ja nein unklar*

Die Befragung stammt aus der Schweiz.

=

Es wurden mehr Madchen befragt.

Die Umfrage stammt aus dem 20. Jahrhundert.

Die Jungen treiben mehr Sport.

Médchen und Jungen lesen gleich gerne Biicher.

Im «Ausgehens sind sich Madchen und Jungen am ahnlichsten,

Madchen sitzen 85 Minuten weniger lang am Computer als Jungen.

Fiir Fernsehen, Video, DVD und im Internet chatten wenden Madchen mehr Zeit
auf als Jungen.

* ist aws der Grafik nicht ersichtlich — /8
B Grafik «Wie haufig wird gelesen?»s

Lisse die Aufgaben mit Hilfe der Grafik im Sachbuch Seite 77.
; Vergleiche das Leseverhalten von Midchen und Jungen in einem Satz,

g Vergleiche das Leseverhalten der 12-jihrigen Jugendlichen mit dem der 18-jihrigen Jugendlichen.

g In welchem Alter lesen Jugendliche am hiiufigsten?

i Beende den Satz: «Mehr als die Hillfte....




Fiir die Selbst- und Fremdbeurteilung
von offenen Aufgabenstellungen stehen
den Lehrerinnen und Lehrern im
Begleitset Kriterienlisten zur Verfligung.
Diese Kriterienlisten sind wie die
Lernkontrollen verdnderbar; sie kénnen
den ortlichen und persénlichen Beur-
teilungskonzepten angepasst werden.
Die Kriterien sind den Schiilerinnen
und Schilern bekannt, wenn sie die
betreffende Aufgabe bearbeiten. Zum
Auftrag 19 («Eigene Rezension») aus
dem Kapitel «Biicher lesen» wird
beispielsweise die folgende Kriterien-

liste vorgeschlagen. a

A Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.38 A Auszug Begleitset 7.Schuljahr, CD-ROM, Auftrag 19
AUFTRAG 19 EIGENE REZENSION Biicher lesen Auftrag 19 Kriterienliste
— Schreibe eine Rezension tiber das Buch, das du zu Hause e B
gelesen hast. Benutze dazu das Buch und das Lesetage- mema beutelltvon
buch. Deine Rezension soll die folgenden Teile enthalten:
Inhaltsangabe — Beurteilung mit Begriindung — Empfehlung
mit Begriindung — Angaben zum Buch. Eine Rezension schreiben
— Beachte die Beurteilungskriterien.
erfiillt teilweise nicht
erfiillt erfiillt
JE T —
200 Worter O O O
Textaufbau
Die Rezension ist iibersichtlich gegliedert in Inhaltsangabe, Beurteilung,
Empfehlung. o o o
Der Schluss der Rezension enthilt alle nétigen Angaben zum Buch: Titel,
Autor oder Autorin, Verlag, Erscheinungsjahr, Illustrationen. o o o
Inhalt
Die Uberschrift ist attraktiv: Sie zieht die Aufmerksamkeit der Leserin oder
des Lesers auf sich. U U U
Die Inhaltsangabe ist informativ und kurz. O O O
Der Ausgang der Handlung wird nicht verraten. O O O
Die Beurteilung des Buches wird mit Argumenten begriindet. O O O
R ——
Die Rezension ist im Priasens geschrieben. O O O
Die Rezension enthilt eigene Formulierungen der Verfasserin oder des Verfassers O O O
Die Sitze sind im Aufbau abwechslungsreich. O O O
B ——
Die besprochenen Rechtschreiberegeln sind eingehalten. O O O

13



6 Planungs- und Orientierungshilfen fiir Lehrerinnen und Lehrer

Die Verkniipfung der verschiedenen Eine wichtige Aufgabe des kompetenz-
orientierten Unterrichts ist die Ver-
bindung von thematischer Arbeit mit

der Forderung der fachspezifischen

Teile eines Lehrmittels unterstiitzt die
Lehrerinnen und Lehrer bei der Planung
des Unterrichts. Die folgende Ubersicht
Arbeitstechniken. Im Lehrmittel wird
Beispiel des Themas «Kommunikation». deshalb immer wieder auf solche

[ Verkniipfungen hingewiesen.

aus dem Begleitset illustriert dies am

B Auszug Begleitset 7.Schuljahr S.2-3: Uberblick Kommunikation

D il

SACHBUCH ¢ WERKBUCH NUMMER

Einstiegsmoglichkeiten

| Begriffsdefinitionen Begriffsdefinitionen aus dem
Web
7 Kommunikationssituationen Verschiedene Moglichkeiten
3 Kommunikation verstehen: Comic «Kindergarten» 8 Riickmeldungen geben
Voraussetzungen o Voraussetzungen
4 Kommunikation verstehen: Verbale und nonverbale 23b Inhalte sammeln und ordnen:

nonverbale Kommunikation

Ausdrucksmittel

23 Bilder

Mindmap

Kommunikation mit
Gespriichsregeln

Fast alle unsere Ausserungen

sind eigentlich unvollstindig

9a An Gesprichen teilnehmen:
Gespriichsregeln

Kommunikationsschwierigkeiten

2/

Probleme

16 Textstellen markieren

27 Sokrates im Café 23a Inhalte sammeln und ordnen:
Cluster
Thema abschliessen
ZUSATZMODULE 4-Ohren-Modell
Sketch: Der Dank
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Auftrag 6: 5
AB Der Korper redet mit

.AB Kﬂrperhdltung und Gestik, Lésungen,
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Am Beispiel eines interkantonal
entwickelten Lehrmittels wird auf-
gezeigt, was Kompetenzorientierung
ftir den Unterricht bedeutet und an
welchen Grundsétzen sich kiinftige

Lehrmittel orientieren miissen, damit
die Kompetenzen der Schiilerinnen
und Schiiler im Sinne des Lehrplans 21
aufgebaut werden kénnen.




