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Liebe Leser, liebe Leserinnen

Fehler- und Feedbackkultur

Kurzlich erreichte uns ein Schreiben eines
Lehrers, der einen Irrtum in einem Lehr-
mittel entdeckt haben will. Die Rolle von
Ada Lovelace (Augusta Ada Byron King,
Countess of Lovelace), einer britischen
Mathematikerin, soll in einem aktuellen
Lehrmittel falsch dargestellt worden sein.
Im Brief war die Rede von der «Verbreitung
von Falschmeldungen», von «wissenschaft-
lichen Unwahrheiten», von «offensichtlichen
Fehlinformationen» und von «Misstrittens.
Abgeschlossen wurde das Schreiben mit
«unfreundlichen Griissen an die unseridsen
Geschaftlimacher».

Welche Rolle Lovelace tatsachlich hatte,
muss ich offenlassen — zumal widerspriich-
liche Diskussionen zu ihrer Geschichte

zu finden sind. Das Beispiel zeigt aber, wie
Lehrmittel mit ihrer grossen Verbreitung
und Bedeutung offensichtlich hie und da
in der Kritik stehen. Sei es, weil diese ideo-
logisch gepragt seien, nicht ins (aktuelle)
Geschichtsbild passen, Propaganda ent-
halten sollen oder aber tatsachlich Patzer
aufweisen.

Fehler in Lehrmitteln kommen leider tat-
sachlich vor. Im In- wie auch im Ausland:

So mussten in Kenia Blicher eingestampft
werden, weil dort von der Gouverneurs-
Gattin die Rede war, die «goldene Ringe in
der Hand» hatte (NZZ vom 29.10.2018), was
nicht nur von mangelnder Grammatik zeugt,
sondern vom Gouverneur nicht besonders
geschatzt wurde. Und in der Tirkei lehrt
ein Lehrmittel offensichtlich, dass Ehen

mit «Atheisten» nicht zulassig seien (NZZ
vom 6.9.2017), was wiederum zeigt, dass
Lehrmittel ideologisch missbraucht werden
konnen und kritische Inspektionen durch-
aus angebracht sind.

Lehrmittel werden darum in den Kantonen
von Kommissionen nach kantonalen Vor-
gaben evaluiert und erst dann empfohlen.
Dass sich hin und wieder trotzdem Fehler
einschleichen, ist unschon, leider unaus-

Herzlich lhr
Marcel Gubeli, Direktor ilz
weichlich, zumeist aber ohne fatale Kon-

sequenzen.

Hie und da fuhrt es auch zu Amisantem.
So, wenn in einem Schweizer Rezeptbuch
fur Schulen der Hackbraten mit einem «K»
geschrieben wurde — und zwar zu Beginn
des Wortes.

Der erwahnte Lehrer aber wird eine kompe-
tente, sicher freundliche Antwort erhalten.
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Sprachliche Hiirden in Lehrmitteltexten
und der schulische Umgang damit

Prof. Dr. Hansjakob Schneider
Padagogische Hochschule Ziirich

Hansjakob Schneider ist Professor fiir
Deutsch und Deutsch als Zweitsprache an
der PH Ziirich und war Ko-Leiter des
Nationalfondsprojekts «Textverstehen in
den naturwissenschaftlichen Fachern».

Er ist Sprachwissenschaftler und Sprach-
didaktiker. Aktuelle Forschungsgebiete

sind Sprachlerneignung, basale Schreibfahig-
keiten und Sprache in Sachfachern.

Prof. Dr. Claudia Schmellentin Britz
Fachhochschule Nordwestschweiz

Claudia Schmellentin ist Leiterin der
Professur Deutschdidaktik und ihre Disziplinen
im Institut Sekundarstufe | +II.

Sie ist Sprachwissenschafterin und Sprach-
didaktikerin. lhre Arbeitsgebiete sind
Sprachbewusster Unterricht, Grammatik und
Rechtschreibung, Deutsch als Zweitsprache,
Bildungsstandards, Aufgabenentwicklung.

Sie ist Vertreterin der EDK im Rat fiir deutsche
Rechtschreibung.

Sie war Ko-Leiterin des Nationalfondsprojekts
«Textverstehen in den naturwissenschaftlichen
Fachern».

1. Probleme in Lehrmitteln (NawiText)

Einleitung

Die Fahigkeit, Texte zu verstehen, gehort
zu den Schltsselqualifikationen unserer
informationsorientierten Gesellschaft. Im
Deutschunterricht wird die Fahigkeit zum
Leseverstehen aufgebaut, das Lesen spielt
aber mit zunehmendem Schulalter auch in
den Sachfachern eine zentrale Rolle: Mittels
Texten wird Wissen vermittelt und Texte
bilden eine der Grundlagen fir die Pri-
fungsvorbereitung. Dabei ist das Lehrmittel
nach wie vor eines der wichtigsten Unter-
richtsmedien. Da Lehrmitteltexte oft kom-
plexes Wissen vermitteln, missen sie auch
sprachlich anspruchsvoll sein. Allerdings ist
ein erheblicher Teil der Schilerinnen und
Schiiler, das zeigen z. B. die Resultate aus
den PISA-Studien, kaum fahig, solche Texte
eigenstandig zu verstehen.

Ein Teil der sprachlichen Komplexitat ist also
unumganglich: So bedingen die komplexen
Inhalte, eine komplexe Sprache, die Vermitt-
lung von Fachinhalten geht einher mit einer
relativ hohen Fachwortdichte usw. Texte
lassen sich also nicht unbegrenzt vereinfa-
chen. Hinzu kommt, dass die Lernenden
den Umgang mit fachsprachlichen text-
lichen Mitteln (z. B. Abbildungen, Grafiken,
fachtypische Varianten der Textorganisa-
tion) kennen lernen mussen.

Allerdings sind viele Lehrbuchtexte bezlig-
lich allgemein sprachlicher, aber auch fach-
sprachlicher Merkmale teilweise unglinstig
formuliert und bauen so unnétige sprach-
liche Hurden fiir das Verstehen auf.

Sprachliche Hiirden fiir das Verstehen

von Lehrbuchtexten

Aktuelle Studien haben fir Lehrbuchtexte
der Biologie verschiedene unglinstige, dem
Leseverstehen abtragliche Merkmale iden-
tifizieren konnen. Diese Merkmale betreffen

z.B. das Layout, die Textgliederung und In-
haltsorganisation, die Bildgestaltung (sowie
Text-Bild-Beziige), den Satzbau und v.a. den
Umgang mit Fachwértern (Schmellentin

et al. 2017, Schneider et al. 2019).

Das Layout zeichnet sich gelegentlich durch
willktrliche, nicht inhaltlich begriindete
Elemente aus: Typografische Elemente wie
Fett- oder Kursivdruck werden unsystema-
tisch eingesetzt oder inhaltlich Zusammen-
hangendes wird durch das Layout getrennt.
Eng mit Layoutentscheidungen ist die
Inhaltsorganisation verbunden. Dabei ist
oft eine Uberlastung mit Informationen zu
beobachten. Eine hohe Informationsdichte
ist, so verstandlich der Wunsch nach Voll-
standigkeit sein mag, fiir viele Lernende
nicht mehr zu verarbeiten. Sie fiihrt tenden-
ziell dazu, dass nicht nur die eingefiihrten
Nebenkonzepte nicht verstanden werden,
sondern in der Informationsflut auch die
wirklich zentralen Wissensbestande nicht
mehr gelernt werden. Oft werden auch
komplexe Konzepte (z. B. die Funktion des
Unterdrucks beim Atmen) erwéhnt, aber
nicht schrittweise aufgebaut und dem-
entsprechend von den Schilerinnen und
Schulern auch nicht verstanden. Meist fehlt
ein Element, dessen Wirksamkeit fiir das
Textverstehen empirisch breit belegt ist: ein
zusammenfassender Uberblick iiber den
folgenden Text (Advance Organizer). Bereits
das Verfassen eines Advance Organizers
zwingt dazu, eine grobe Themenentfaltung
festzulegen und einzuhalten. Viele Texte
zeichnen sich aber durch die Abwesen-

heit dieses Steuerungselements und durch
eine schwer nachvollziehbare thematische
Progression im Text aus. Ein weiteres ein-
faches Mittel der Textorganisation, inhaltlich
sinnvolle Untertitel, ist oft nicht oder nicht
optimal verwirklicht.



Die Bildgestaltung ist ebenfalls oft nicht
optimal: Die Bilder enthalten z. B. zu viele
Details, die den Verstehensprozess vom
Wichtigen ablenken, ihre Funktion fiir den
Text ist nicht erkennbar oder sie fehlen
dort, wo ein Konzept sprachlich nur mit
grossem Aufwand aufgebaut werden kann.

Etwas weniger problematisch ist der
komplexe Satzbau. Schilerinnen und
Schiler mit eher schwachen sprachlichen
Deutschkompetenzen scheitern aber
ofter an komplexen Satzen (insbesondere
mit eingeschobenen Nebensatzen)

oder an ausgebauten Wortgruppen (z.B.
«die Bllten besuchenden Tiere»).

Am deutlichsten zeigen sich Schwierigkei-
ten im Bereich der Fachworter. Sie werden
oft eingeflihrt, ohne dass klar wirde, dass
es sich um Fachworter handelt, sie werden
beildufig erwahnt, ohne dass sie von irgend-
einer Form von Definition (oder Erklarung
oder Erlauterung) begleitet wirden und

sie werden inkonsistent verwendet, nicht
selten abwechslungsweise mit alltags-
sprachlichen Entsprechungen.

Diese unndétigen Hirden sind vor allem fiir
die sprachschwacheren Schlerinnen und
Schuler verhangnisvoll und beeintrachtigen
ihren Lernerfolg in den Sachfachern. Zum
Glick wurden in einigen neuen Sachlehr-
biichern einige der oben genannten Punkte
bericksichtigt. Aber alle unnétigen sprach-
lichen Hirden lassen sich kaum je besei-
tigen und viele sprachlich wenig optimale
Lehrblcher werden noch fur langere Zeit
in Verwendung bleiben. Es ist deshalb
angezeigt, dass Lehrpersonen sich einen
angemessenen Umgang mit sprachlich
(Uber)komplexen Texten aneignen.
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2. Umgang mit Lehrtexten in der Schule

Die oben beschriebene Problematik ist
besonders akut fur sprachschwachere
Schalerinnen und Schiiler, wie sie in der
Sekundarstufe B Uibervertreten sind. Aber
nicht nur sie haben mit Lehrmitteltexten zu
kampfen, denn die Be- und Verarbeitung
der fachlichen Textinhalte setzt Kompeten-
zen voraus, die bei vielen Sek-I-Schilerin-
nen und -Schilern noch nicht vorhanden
sind. So fehlt haufig das Vorwissen, um die
Leerstellen in den Texten eigenstédndig
erganzen zu kénnen und auch die fachbe-
zogenen Lesestrategien sind noch zu wenig
ausgebaut, um sie zielgerichtet und adaquat
einzusetzen. Mit anderen Worten: Der Lese-
und Verstehensprozess muss auch auf der

Ziel der Didaktisierung ist, den komplexen
Lese- und Verstehensprozess zu entlas-
ten, damit kognitive Ressourcen fiir das
Wesentliche geschaffen und das fachliche
Lernen vertieft werden kénnen. Dabei
haben sich folgende drei Entlastungsstra-
tegien als hilfreich erwiesen, die sich mit
den Leseschritten gut verknlpfen lassen:
= Entlastung vor dem Lesen

= Entlastung wdhrend dem Lesen

= Entlastung nach Lesen

Entlastung vor dem Lesen (Leseschritt 1)
Bevor mit dem eigentlichen Lesen begon-
nen wird, muss bei den Schdlerinnen und
Schulern eine Leseerwartung aufgebaut,

Ein Advance Organizer ist ein kurzes Sttick
Text, der das Verstehen des eigentlichen Textes
erleichtert und das Lesen vorstrukturiert.

Sekundarstufe | noch kleinschrittig didak-

tisch strukturiert werden. Der Leseprozess

soll in immer gleiche Gberschaubare Schrit-

te gegliedert werden, die ab der 5./6.Klasse

den Lernenden auch bewusst gemacht

werden. Der Leseprozess lasst sich in vier

Schritte gliedern:

= Schritt 1: Vorwissen aktivieren,
Leseerwartung aufbauen, Ziele klaren

= Schritt 2: Text bearbeiten, lokale
Informationen gewinnen

= Schritt 3: Informationen verarbeiten,
Textinhalte verknipfen

= Schritt 4: Textverstandnis als Ganzes
Uberpriifen

das fur das Leseverstandnis notige Vorwis-
sen aktiviert bzw. repetiert sowie ein Lese-
ziel vorgegeben werden. Textseitig kdnnte
dieser Prozess mittels Advance Organizer
unterstitzt werden: Ein Advance Organizer
ist ein kurzes Stlck Text, der das Verstehen
des eigentlichen Textes erleichtert und das
Lesen vorstrukturiert. Er steht daher am An-
fang eines Textes. Er liefert einen Uberblick
Uber den Textinhalt, und zwar verbal mog-
lichst explizit: «/im folgenden Text geht es
um ... Dabei wird zuerst ... Am Schluss sollst
du erkldren kénnen, wie ...».

Um eine Leseerwartung aufzubauen und
das Lesen vorzustrukturieren, muss zudem
der Text Uberblickt werden. Dieser Prozess
kann mittels Auftrdgen oder auch durch die
Lehrperson z.B. durch Vormachen unter-
stltzt werden.
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Entlastung wahrend dem Lesen
(Leseschritt 2 und 3)

Wahrend dem eigentlichen Lesen geht es
darum, dass die Lernenden tber das Wort-
und Satzverstandnis, und das Verknlpfen
der gewonnenen Informationen miteinan-
der sowie der gewonnenen Informationen
mit dem Vorwissen zu einem Modell des
Textganzen (so genanntes mentales Modell)
gelangen. Dieser sehr komplexe Verste-
hensprozess kann mittels der folgenden
drei Fragetypen entlastet und unterstitzt
werden:

= Fragen zum Nachschauen: Solche Fragen
lenken die Aufmerksamkeit auf relevante
Informationen, die direkt aus dem Text
herausgelesen bzw. im Text nachgeschaut
werden kénnen.

Fragen/Auftrage zum Verstehen: Diese

Fragen verlangen anspruchsvollere
Verstehensprozesse. Es missen Zusam-
menhange hergestellt werden, Textin-
formationen missen in eigenen Worten
erklart werden oder in eine andere Form
Uberfihrt werden (z. B. Zeitstrahl, Concept
Map, Mindmap, Zusammenfassung).

Fragen zum Nachdenken: Diese Fragen
gehen Uber den Text hinaus. Sie verlan-
gen, dass die Schulerinnen und Schler
die Informationen des Texts mit ihrem
Vorwissen in Bezug setzen.

Entlastung nach dem Lesen (Leseschritt 4)
Fragen zum Nachdenken dienen haupt-
sachlich der Entlastung nach dem Lesen: Im
Austausch mit Mitschtlerinnen und -schi-
lern (Klasse, Gruppe, Tandem) tUberprifen
die Lernenden ihr Textverstandnis.

3. Fazit

(Lese-)Verstehen ist ein komplexer Prozess,
der auf Primar-, aber auch auf Sekundar-
stufe noch nicht so automatisiert und
selbststandig ablauft, wie es fur das Lernen
mit Texten in den verschiedenen Fachern
notwendig ware. Dieser Prozess kann auf
drei sich erganzenden Ebenen entlastet
werden:

Die im vorliegenden Beitrag ausfuhrlich
beschriebenen lesedidaktisch-strukturie-
renden Vorgehensweisen kdnnen ziemlich
zeitaufwendig sein. Deshalb folgende
Nachbemerkung: Das vorgeschlagene Vor-
gehen ist sozusagen eine Maximalvariante.
Die Hilfestellungen kénnen jedoch je nach
Stand der Klasse, Schilergruppe oder

Das vorgeschlagene Vorgehen ist sozusagen

eine Maximalvariante.

= |ehrtexte sollten mit Blick auf die Vor-
wissensbestande der Schilerinnen und
Schiler so einfach wie mdglich und so
schwierig wie fachlich nétig strukturiert
sein. Unnotige Lesehtirden sollten ab-
gebaut werden, ohne aber die Texte zu
simplifizieren oder zu entfachsprachli-
chen, denn nur wer mit fachsprachlichen
Besonderheiten in Kontakt kommt, kann
diese mit der Zeit auch als solche wahr-
nehmen und den Umgang damit lernen.
Lese- und Verstehensprozesse werden
mittels den Lehrmittelaufgaben und/oder
durch die Lehrperson schrittweise struk-

turiert und dadurch entlastet. Die lese-
didaktische Strukturierung dient einer-
seits der Vertiefung und Sicherung des
fachlichen Lernens, andererseits erhalten
die Lernenden dadurch ein Muster, wie
die Leseprozesse zu steuern sind.

Die fachbezogenen Lese- und Verste-
hensstrategien mussen schrittweise

auf- und ausgebaut werden. Dazu werden
die Leseprozessschritte auch im Fach-
unterricht explizit und damit der Reflexion
zuganglich gemacht.

Schwierigkeit des Textes angepasst und
reduziert werden. Flr Lehrpersonen ist es
aber wichtig, dass sie alle Méglichkeiten
der Unterstiitzung kennen (vgl. Tabelle S.7),
damit sie daraus auswahlen kénnen.



Textverstehen: drei Fragetypen und vier Prozessschritte

Schrittl | Sichim Text orientieren, den Text situieren,
Leseziel klaren

= Text (iberfliegen: Uberschriften, Grafiken, Bilder ...

= \orwissen aktivieren: Was weiss ich schon Uber
das Thema?

= Eigene Fragen an den Text formulieren

= |eseziel klaren

Schritt2 | Lokale Informationen aus dem Text gewinnen,
Schwierigkeiten erkennen und bewaltigen

= Text einmal ganz durchlesen

= Text absatzweise lesen und Absatze verstehen

= Wichtige Textstellen markieren

= Unverstandene Worter mit Fragezeichen kennzeichnen

Schritt3 | Globale Informationen aus dem Text gewinnen,
Informationen in passender Form darstellen,
zusatzliche Informationsquellen nutzen

= Text nochmals punktuell durchlesen

= Schwierige Textstellen mithilfe des Kontextes oder durch
Nachfragen/Nachschlagen verstehen

= Einzelne Informationen verknlpfen, Schlussfolgerungen
ziehen

= Gliederung und Struktur des Textangebots sichtbar
machen, Randnotizen machen

= Hauptaussagen in eigenen Worten zusammenfassen

= |nhalte in passender Form darstellen (Grafik, Tabelle,
Zeitstrahl, Mindmap, Zeichnung usw.)

Schritt4 | Qualitat der eigenen Verarbeitung und der
Informationen des prasentierten Texts (iberpriifen

= |nhalte Gberprifen: Habe ich sie richtig dargestellt?

= Habe ich das Wesentliche erfasst?

= Sind einzelne Fragen noch unbeantwortet?

= Sind neue Fragen aufgetaucht?

= Aussagen des Textes auf deren Stimmigkeit beurteilen:
Informationsgehalt, Aussagekraft und Wahrheitsgehalt

= Zu einzelnen Aussagen Stellung nehmen

= Prasentation der Ergebnisse

FOKUS

Fragen zum Nachschauen ...

lenken die Aufmerksamkeit auf rele-
vante (lokale) Informationen, die direkt
aus dem Text herausgelesen bzw. im
Text «<nachgeschaut» werden kénnen.

Fragen zum Verstehen ...

verlangen anspruchsvollere Verstehens-
prozesse. Zusammenhange muissen
erkannt und evtl. in eigenen Worten
erklart werden.

Fragen zum Nachdenken ...

weisen auf Aspekte hin, die Uber den
eigentlichen Informationsgehalt des
Textes hinausweisen, in die Lebenswelt
verweisen. Sie kdnnen zu weiteren Re-
cherchen anregen und mit ihnen kénnen
eigene Uberzeugungen, (Vor-)Urteile
und Einstellungen sichtbar werden.

7

Ubersicht angepasst aus dem Lehrmittel Die Sprachstarken
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objektiven vor. Konkave Linsen heissen
| auch Zerstreuungslinsen.
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So fordert die Sprache das
naturwissenschaftliche Lernen

g X

Claudia Schmellentin ist an der Fachhochschule
Nordwestschweiz Leiterin der Professur
Deutschdidaktik. Die Sprachwissenschafterin
und Sprachdidaktikerin ist fiir das Lehrmittel
«NaTech 7-9» als Sprachberaterin tdtig.

Koharent bleiben: Konvexe und konkave Linsen

«NaTech 7» ist ein sprachbewusst ge-
staltetes Lehrmittel. Die Sprachberaterin
Claudia Schmellentin zeigt anhand von
praktischen Beispielen auf, worauf sie
und das Projektteam den Fokus legten.

Den Schiilerinnen und Schiilern das Ver-
stehen der Texte erleichtern: Mit diesem
Ziel startete Claudia Schmellentin ihre
Arbeit an «NaTech 7-9». Die Sprachdidak-
tikerin der Padagogischen Hochschule
FHNW wurde in den Entwicklungsprozess
von «NaTech 7-9» als Beraterin im Auftrag
des Lehrmittelverlags Zrich einbezogen,
um die Autorinnen und Autoren bei der
sprachbewussten Gestaltung des Lehr-
mittels zu unterstitzen. «Die Sprache spielt
bei allem Lernen eine wichtige Rolle.
Sprache ist Lernmedium, mittels Sprache
wird Wissen und Kénnen vermittelt»,
erklart Schmellentin.

Linsen

Du kennst verschiedene Gerdte, die mit Linsen funktionieren. Zum Beispiel haben |
Kameras, Fernrohre oder Beamer Linsen. Auch ein Mikroskop funktioniert mit Linsen.

Es gibt zwei verschiedene Arten von Linsen: konvexe und konkave.

Konvexe Linsen kommen zum Beispiel
in Mikroskopen vor. Auch eine Lupe
ist eine konvexe Linse. Konvexe Linsen
heissen auch Sammellinsen.

Konkave Linsen kommen zum Beispiel
in manchen Brillen und in Kamera-

Bild 4 Eine konkave Linse

Untersuchungen haben gezeigt, dass
gerade in den Naturwissenschaften viele
Schlerinnen und Schiler an der Sprache
respektive an ihren mangelnden Lese-
kompetenzen scheitern. Doch wie schafft
man es, die Sprache in einem Lehrmittel
so zu gestalten, dass sie das Lernen fordert
und nicht hindert?

Sprachliche Hiirden abbauen

Zum einen gehe es darum, unnétige sprach-
liche Hirden in den Lehrmitteltexten zu
vermeiden. Claudia Schmellentin arbeitet
dabei unter anderem mit verschiedenen
Prinzipien, die aus Beobachtungen von
Jugendlichen abgeleitet worden sind. Im
Rahmen einer Studie hat sie zusammen mit
ihren Studienmitarbeitenden Lernende im
Umgang mit Lehrtexten beobachtet und
Verstehensschwierigkeiten eruiert. So ge-
wann man wichtige Erkenntnisse zum Ab-
bau von sprachlichen Hirden. Dazu gehéren
etwa der bewusste Umgang mit Fachbe-
griffen (Fachbegriffe sorgfaltig einfihren,
wieder aufnehmen und dabei auf Synony-
me verzichten; siehe Beispiel: «<Kohdrent
bleiben: Konvexe und konkave Linsens),

der Einsatz von leserfiihrenden Elementen
(siehe Beispiel Advance Organizer) oder
der schrittweise Aufbau der Konzepte usw.

Beim Einfiihren der Begriffe «<konvexe Linsen»
respektive «konkave Linsen» wird darauf

hingewiesen, dass diese auch «<Sammellinsen»

respektive «Zerstreuungslinsen» genannt
werden. Im weiteren Text wird aus Griinden
der Koharenz ausschliesslich von konvexen

| Linsen respektive konkaven Linsen gesprochen.
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Leserfiihrende Elemente verwenden: Advance Organizer

9

und andere Heizquellen 1

» AM 6.1 Wie der Gasbrenner funktioniert Der Gasbrenner ist ein Gerét, das im Chemielabor sehr hdufig gebraucht wird. Der Gas-
brenner wird gebraucht, um Gegenstande oder Fliissigkeiten zu erhitzen. In diesem

Unterkapitel erfihrst du, wie der Gasbrenner funktioniert.

So funktioniert ein Gasbrenner

Far das Experimentieren im Chemielabor
ist es wichtig, dass man die Hitze schnell
und einfach regulieren kann. Gasbrenner
(Bild 1) haben zwei Regulierknépfe: die Gas-
regulierung (1) und die Luftregulierung (2).
Mit der Gasregulierung kannst du einstel-
len, wie viel Gas in das Brennerrohr (3)
stromt. Je mehr Gas zugefiigt wird, desto
grosser und heisser wird die Flamme. Da-
mit das Gas gut brennen kann, braucht es
Luft: Das Gas stromt aus der Gasdiise (4)
und vermischt sich im Brennerrchr (3) mit
der Luft. Mit der Luftregulierung steuerst
du, wie viel Luft du zufiihrst. Je mehr Luft
mit dem Gas vermischt wird, desto besser
brennt das Gas und desto heisser wird
die Flamme. Oben am Brennerrohr wird
das Gemisch aus Luft und Gas mit einem
Feuerzeug oder Streichholz angeziindet.
Es entsteht eine Flamme (5). Die Flamme
hat einen Innenkegel (6) und einen
Aussenkegel (7). An der Spitze des Innen-
Bild1 Aufbau des Gasbrenners kegels ist die Flamme am heissesten.

Es gibt verschiedene Arten von Gasbrennern. Alle Gasbrenner funktionieren wie oben
beschrieben. Bei allen Gasbrennern kann reguliert werden, wie viel Gas und Luft zuge-
fahrt werden. Die Gasbrenner unterscheiden sich darin, welches Gas sie verbrennen:
Beim Kartuschenbrenner (Bild 2) wird meist ein Gemisch aus Propangas und Butangas
verbrannt. Beim Bunsenbrenner (Bild 3) und beim Teclubrenner (Bild 4) verwendet man
Erdgas oder Propangas.

Bild2 Kartuschenbrenner Bild3 Bunsenbrenner Bild 4 Teclubrenner

94

Der Gasbrenner @

In «NaTech 7-9» wird nicht nur auf jeder Kapitel-Auftaktseite aufgefiihrt, was die Schiilerinnen und Schiiler im Kapitel
lernen. Vielmehr beginnen alle Unterkapitel mit einem Advance Organizer. Das Unterkapitel «Der Gasbrenner und

andere Heizquellen» des Kapitels «Arbeiten im Labor» startet zum Beispiel folgendermassen: «Der Gasbrenner ist ein Gerat,
das im Chemielabor sehr hiaufig gebraucht wird. Der Gasbrenner wird gebraucht, um Gegenstinde oder Fliissigkeiten

zu erhitzen. In diesem Unterkapitel erfahrst du, wie der Gasbrenner funktioniert.»
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Unterstiitzung im Lernprozess bieten

und fachspezifische Sprachkompetenzen
foérdern

Ein weiterer zentraler Aspekt bei der
sprachbewussten Gestaltung von Lehrmit-
teltexten ist die Strukturierung des Lesepro-
zesses durch lesedidaktische Massnahmen.
«Es ist eine falsche Annahme, dass sich alle
Schilerinnen und Schiler selbst anleiten
kénnen, um Texte zielfiihrend zu lesen und
zu verstehen», sagt Claudia Schmellentin.
Denn das Leseverstehen sei ein komplexer
Prozess, bei dem Kinder und Jugendliche
Unterstltzung benétigen.

In «<NaTech 7-9» stehen daflir verschiedene
Hilfsmittel zur Verfligung. Zum einen er-
halten die Schulerinnen und Schdler in der
sogenannten Toolbox eine Anleitung, wie
sie den Leseprozess bei schwierigen Texten
in einzelne Leseschritte gliedern kdnnen
(siehe Infobox «Einen Text lesen»). Auf diese
Weise wird der Leseprozess explizit struktu-
riert und reflektiert, so dass auch die fach-
spezifischen Lesekompetenzen geférdert
werden.

Zum andern werden in den Kapiteln an-
hand von verschiedenen Arten von Fragen
Auftrage formuliert, um das Verstehen
anzuleiten. Dazu gehéren die «Fragen zum
Nachschauen» (leiten die Aufmerksamkeit
auf relevante Textstellen), die «<Fragen zum
Verstehen» (verlangen, dass die Informa-
tionen miteinander verknlpft werden) und
die «Fragen zum Nachdenken» (werfen
Probleme auf oder weisen auf Aspekte hin,
die Uber den Informationsgehalt des Textes
hinausgehen).

«Es ist eine falsche Annahme, dass sich alle

Schiilerinnen und Schiiler selbst anleiten konnen,

um Texte zielfiihrend zu lesen und zu verstehen.»

Sich in die Schiilerinnen und Schiiler
hineinversetzen

Claudia Schmellentin hat die Erarbeitung
vieler Texte in «<NaTech 7-9» begleitet

und diese auf die sprachdidaktischen As-
pekte hin geprift. Was waren dabei die
grossten Herausforderungen? «Bei unserer
Arbeit ging es haufig darum, Texte an die
Vorwissensbestande der Schilerinnen und
Schuler anzupassen, indem implizite Infor-
mationen explizit gemacht werden. Dabei
versetze ich mich jeweils in die Lernenden.
Denn sie haben im Gegensatz zu den
Autorinnen und Autoren wenig oder gar
kein Vorwissen und kdnnen Wissenslicken
im Text nicht aufftllen», erklart Schmellen-
tin. Explizite Beschreibungen haben jedoch
eine grossere Textmenge zur Folge, was ins-
besondere bei leseschwachen Jugendlichen
zu einem verminderten Leseanreiz fuhrt.
«Das Dilemma |6sen wir, indem wir die Texte
inhaltlich jeweils noch starker fokussieren.»

Einen Text lesen

In vier Leseschritten zum Ziel

= Leseschritt 1: Den Text Uberfliegen
(Vorwissen aktivieren, Leseerwartung
aufbauen, Ziele klaren)

= Leseschritt 2: Den Text bearbeiten
(lokale Informationen gewinnen)

= Leseschritt 3: Textinhalte verarbeiten
(Textinhalte miteinander verkniipfen)

= Leseschritt 4: Textverstandnis
Uberprifen (und mit Vorwissen in
Verbindung bringen)

Gut zu wissen

Nicht nur bei «<NaTech 7-9», sondern auch
bei vielen anderen Lehrmitteln bezieht der
Lehrmittelverlag Zlrich Sprachexpertinnen
und Sprachexperten bei der Entwicklung
mit ein.

Weitere Informationen unter
Lehrmittelverlag Ziirich

www.lmvz.ch

in Koordination mit der Interkantonalen
Lehrmittelzentrale

. GRUNDLAGEN




«lch hore sehr oft, dass die schwacheren Leserinnen und

Leser die Inhalte gut verstehen.»

Drei Fragen an Susanne Metzger,
Projektleiterin Inhalt «<NaTech 7-9»

Warum spielt gerade auch in naturwissen-
schaftlichen Lehrmitteln die Sprachdidaktik
eine grosse Rolle?

Naturwissenschaften an sich sind fir viele
Personen nicht einfach zu verstehen. Da
sollte die Sprache nicht noch eine zusatz-
liche Hurde fur das Lernen sein.

Welches sind Ihre Aufgaben bei der Umset-
zung der sprachdidaktischen Leitlinien?

Ich habe samtliche Texte mehrfach gelesen
und diese in Bezug auf die sprachdidakti-
schen Anforderungen gemeinsam mit den
Autorinnen und Autoren auf ein mdglichst
einheitliches Qualitatsniveau gebracht.
Mittlerweile habe ich ein gutes Gefthl daftr
entwickelt, wie man Texte formulieren
muss, dass sie von den Jugendlichen ver-
standen werden.

An welchen Regeln konnten Sie sich dabei
orientieren?

Auf der Basis eines Inputreferats von
Claudia Schmellentin erstellte der Lehrmit-
telverlag Zirich gemeinsam mit der Sprach-
beraterin Konventionen fir das Verfassen
von naturwissenschaftlichen Lehrmittel-
texten flr «NaTech 7-9». Daran halten wir
uns. So kénnen wir auch sicherstellen, dass
die Sprache so einfach wie mdglich bleibt,
auch wenn der Inhalt von Jahrgang zu Jahr-
gang komplexer wird.

Welches Beispiel verdeutlicht fiir Sie
besonders gut, wie die sprachdidaktischen
Ansatze wirken?

Es gibt viele Beispiele — wie etwa die text-
liche Anbindung von Abbildungen. Wir
beschreiben jeweils explizit, was auf Abbil-
dungen zu sehen ist, und stellen mithilfe von
Nummerierungen zusatzlich Text-Bild-Ko-
harenz her. So haben wir zum Bespiel nicht

FOKUS 1

einfach geschrieben: «Was bei der Keimung
passiert, siehst du in Bild 2». Wir haben die
Keimung explizit und passend zur Abbildung
beschrieben —auch wenn dies einen gan-
zen Abschnitt beansprucht (siehe Beispiel
Keimung).

Hat sich der Aufwand gelohnt?

Ja, unbedingt. Das zeigen die Reaktionen
der Lehrpersonen: So hére ich von Praxis-
seite sehr oft, dass auch die schwacheren
Leserinnen und Leser die Inhalte gut
verstehen.

Mit Texten die Abbildungen erklaren - zum Beispiel bei der Keimung

| Die Keimung

Ein Bild allein sagt nicht mehr |
als tausend Worte. Fiirdas | =~
Verstdndnis braucht es die |

Verkniipfung von Text und Bild.
Entsprechend werden
Abbildungen jeweils explizit a
beschrieben und erklart.

| Nach der Quellung beginnt die Keimung. Bei der Keimung beginnt die kleine Pflanze “‘
| langsam zu wachsen. Bei der Keimung werden verschiedene Schritte durchlaufen. Die ‘
verschiedenen Schritte kannst du in Bild 2 erkennen. Zuerst platzt die Samenhaut (1)

| auf. Aus der Samenhaut wichst eine kleine Wurzel (2) heraus. Die kleine Wurzel wichst
| immer weiter in den Boden hinein. Mit der Zeit beginnen sich kleine Seitenwiirzel-

| chen (3) zu bilden. Am oberen Ende des Samens beginnen ein Stingel (4) und kleine ) _ ‘
| Blatter (5) zu wachsen.

Samenhaut®

Stangel
@ g

-
@)

Seitenwiirzelchen

| Bild 2 Verschiedene Schritte der Keimung

Blitter
@ =

T B N NN -
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Teambesprechung beim Lehrmittelverlag
Zirich: Mitglieder der Redaktion,

der Herstellung und der Digitalen Medien
sichten die lllustrations-Vorschlage fiir
das neue Lehrmittel «<Deutsch».

Sechs Fragen und Antworten zum
neuen Lehrmittel «<Deutsch»

Der Name ist schlicht und einfach:
«Deutsch» wird das neue Lehrmittel
heissen, das derzeit im Lehrmittelverlag
Ziirich entwickelt und voraussichtlich
ab 2022 gestaffelt vom Kindergarten
bis zur 9. Klasse eingefiihrt wird. In
fiinf Teams arbeiten die Autorinnen
und Autoren am zykleniibergreifenden
Lehrmittel. Bereits fest stehen die
lllustrationen und die Gestaltung. Hier
sind sechs Fragen und Antworten zu
«Deutsch».

Warum gibt es ein neues Lehrmittel fiir
den Deutsch-Unterricht?

Bislang fehlte ein zyklentbergreifendes
Lehrmittel vom Kindergarten bis zur
9.Klasse nach Lehrplan 21. Nach einer
Gesamtbeurteilung des Lehrmittelange-
bots flr den Fachbereich Deutsch erteilte
der Bildungsrat des Kantons Zlrich dem
Lehrmittelverlag Zirich (LMVZ) im Novem-
ber 2017 den Auftrag, ein neues Deutsch-
lehrmittel fir den 1. bis 3. Zyklus zu schaffen.
Das neue Deutschlehrmittel wird die heute
obligatorischen Lehrmittel «<Sprachfenster»
(2/3.Klasse), «Sprachland» (4.-6.Klasse)
sowie «Sprachwelt Deutsch» und «Welt der
Worter» (7-9. Klasse) ablosen und die be-
stehende Licke im Lehrmittelangebot fiir
den Kindergarten schliessen. Die bestehen-
den Lehrmittel hatten Uberarbeitet werden
mussen.

Wer ist beteiligt?

Die Autorinnen und Autoren arbeiten seit
Anfang 2018 in finf Teams am neuen
Deutschlehrmittel. Am Entstehungsprozess
von «Deutsch» sind zudem auch Lehrper-
sonen aus verschiedenen Kantonen sowie
Fachdidaktikerinnen und Fachdidaktiker von
verschiedenen Padagogischen Hochschu-
len (PH Zarich, Zug, Bern und FHNW sowie
NMS Bern) beteiligt. Sie treffen sich regel-
massig zum Austausch und zur inhaltlichen
Abstimmung. Begleitet wird das Projekt
von Praxisexpertinnen und -experten.

Wie ist das Lehrmittel aufgebaut?

Den Empfehlungen des Bildungsrats fol-
gend, ist das neue Deutschlehrmittel grund-
satzlich linear aufgebaut mit Jahrgangs-
materialien. Innerhalb der einzelnen Kapitel
hat die Lehrperson Wahlmaglichkeiten,
was sie mit der Klasse bearbeiten mochte.
Dadurch wird der Aufbau der sprachlichen

Kompetenzen nach dem Spiralprinzip
sichergestellt: Die Schiilerinnen und Schuler
profitieren von ihrem Vorwissen aus voran-

gehenden Stufen und bauen Kompetenzen
weiter auf. Zudem unterstltzen die tGber
die Jahrgange aufeinander abgestimmten
Themen und Kompetenzschwerpunkte
das altersdurchmischte Lernen und den
Unterricht in Mehrjahrgangsklassen.

Was steht bereits?

Das inhaltlich-didaktische Konzept fiir das
Lehrmittel wurde unter der Federfiihrung
der Padagogischen Hochschule Bern von
mehreren Teams entwickelt und wird nun
von den einzelnen Teams den Zyklen ent-
sprechend umgesetzt. Fir den Kindergar-
ten und die 1. Klasse werden bereits erste
Kapitel erprobt. Bereits fest stehen auch
die Gestaltung und die lllustrationsstile.
Wie der Inhalt wachsen auch die grafischen
Elemente stufengerecht mit.

Alle Teams versammelt: Gesamttreffen «Deutsch» im Lehrmittelverlag Ziirich.
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lllustration aus dem Erprobungsmaterial «<Deutsch» fiir die 1. Klasse:
Die Zeichnungen zeigen Situationen, die die Schiilerinnen und Schiiler
kennen und in die sie sich hineinversetzen konnen. Dies regt zum
Nachdenken, zum Formulieren, zum Beschreiben und zum Erzahlen an.

Was bietet das Lehrmittel in Bezug

auf Differenzierung, DaZ und integrative
Férderung?

Sowohl in den Inputmaterialien als auch

fir das individuelle Training wird vielfaltiges
Differenzierungsmaterial auf bis zu vier
Niveaus angeboten. Die Schulerinnen und
Schuler werden befahigt, in einem hetero-
genen Umfeld selbststandig zu lernen. Die ersten Kapitel werden erprobt.
Zu allen Materialien gibt der Kommentar

konkrete Hinweise zu DaZ und zur inte-

grativen Férderung.

lllustrationen, die mehr als schmiicken

Welche Bedeutung wird den digitalen Das neue Lehrmittel «<Deutsch» nimmt auch visuell Formen an:
Medien beigemessen? Um Uber alle Zyklen ein harmonisches und dennoch altersstufen-
Die digitalen Medien werden von Anfang an gerechtes Gesamtbild zu gewahrleisten, hat der Lehrmittelverlag
mit einbezogen. So beinhaltet denn auch Zurich lllustrationswettbewerbe durchgefihrt und sich pro Zyklus
das Erprobungsmaterial fir die 1. Klasse die fur einen lllustrator entschieden. Zur Bedeutung der lllustrationen
gesamte Palette an interaktiven Ubungen erklart Nicholas Ditzler, Leiter Herstellung des LMVZ: «Die lllustra-
und einen Erklarfilm zur Verwendung der tionen sind weit mehr als schmiickende Elemente. Vielmehr stellen
Schreibtabelle. sie einen wichtigen Bestandteil des neuen Lehrmittels dar» So

zeigen zum Beispiel bei «Deutsch» fiir die erste Klasse doppelseitige
lllustrationen Situationen, die die Kinder zum Nachdenken, zum
Wiitere Inlforr;wationenhunter Formulieren, zum Beschreiben und zum Erzéhlen anregen (siehe
Lehrmittelverlag Ziiric . " . .
g lllustration oben). Wie der Inhalt wachsen auch die lllustrationen
www.Imvz.ch
Antrag zur Aufnahme ins Programm ilz sowie die Gestaltung, zu der ebenfalls ein Wettbewerb durchge-

in Vorbereitung flihrt worden ist, stufengerecht mit.
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«Mille feuilles 5»:
Neues Verben- und Strategie-Poster

Wissen, was beim Lernen hilft

Mille feuilles 5

Bilder
Schau die Bidder gut an. Sie helfen
dir, ene franzosnche Geschichte 2u

W-Fragen
stelle Fragen an einen Text, 2. B. Wer? Wad?

Titel

WAt werri? Womit? Wa? Waan? Achite aul cen Tilel eines Textes.
Das iann dir boim Verstchon oder Schreiben Er kann dir schon viel dber den Inhak
einas Teoes heten. werraten,

Nathan inc Zabise Paralielwarter il
Marklare Homen und 2atber Markiens Wétar, die cls kennst adar ent-

schlisedn kanmst, we 2. B, Paralebvorter.

Die Merkmale einer Textsorie kennen

behaten. e
Sich Wirter merken: Sich Wirter mevken: MR
Benennen Kartenspicle :
Benenne Geganstinde ik und Wortkarten herstellen
Waortschatz oder Bilder. urd damit Mamery, Doming oder
petieren ein anderes Spiel spielen.
Sich Warter merken:
pinl
skeh Worter merken: Bikdkarten 2 eirem Sphelfeld aus-
Arnvenden lgen, wiirfeln ung it ainer Spisk-
D karnit dir Werter bedser figpar fabren; unterwegs dhe Bikder
mierken, wenn du sie oft brauchst, benenren und einsammein. Gegenlesen
Gib g Text [emandem zu kesen.
- Erdsie soll dit den Inhalt auf Deutsch
L SRete 7 erzilien, 50 kanastdu merken, cbs
Sehreibe Warter nach Themen
geordnet auf. So kannst du didy
besser an sie esinnern.

Wit der €D auswendig lermen
Hire don Text auf der CD imever wisder

i Geggerstande nicht menr verschieben musst.

uand sprich kel mit. Dighe die Lautstinke

Jeddes Mal etwas zuriick, bis d den Text

ahne CD auswendig sprechen kannst.

-
w‘h © 2019 Schubelag plhs AG | Art-Nr. 83465
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C'est le pied!

Mille feuilles 5 | magazine 5.1

Etsi lait voir? z
Du \usdmaﬂstl i ;re:nen Uberbick Curiosité, cloche, ciel, apercu
dber die Sehenswirdigkeiten und Ver -—_ Du findest die Regeln fur die
anstaltiungen, indem du die Strategie = Aussprache des Buchstabens c. [;J
«[berfliegens anwendest, —— T

=%

On se prépare!
Du drst, Gber gine
Weranstaltung zu berichten.

SIDN%

Clest le pied, n'est-ce pas?
Du schaust Filmausschnitte an.
Dabei lernst du vier Vieranstaltun-
gen naher kennen.

Quatre-vingt-trois —
Ca m'intéressel % Vier-zwanzig-drei
Du wihist eine Veranstaltung Du lernst weitere Zahlen auf
aus, die du in der fdche vorstellen Franzosisch zu sagen und entdeckst,
wirst Du liest den Text za diesemn wie Zahlen gebildet werden.

Viens voir! =
Du liest den Text dber den
unterirdschen See St.Léonard.
¢ Dabei wendest du Lesestrate-
; ‘gien an.

— Thers. =

Ca parle de quoi?
Du schaust einen kurzen
Filn diber dein Thema an.

Abbildungen links 5. Schuljahr

Poster «Les verbes» und Analog zur Auflage 2019 von «Mille feuil-

rechts Strategie-Poster les 5» liegt das Posterset in Gberarbeiteter
Form vor. Es enthdlt die vier aktualisierten
Navigationskarten sowie zwei neue Poster.
Das Verben-Poster zeigt eine Ubersicht der
Zeitformen sowie die Konjugationsarten, die
in «Mille feuilles 5» thematisiert werden. Es
handelt sich um die -er-Verben im Prasens
und im Imperativ. Nebst den Flexionstabel-
len sind Verben, die den Schulerinnen und
Schulern bekannt sind, aufgefuhrt. Weiter-

fuhrend sind auch die Verben auf -ir, -re Posterset Navigationskarten
und -oirin der Gegenwart und in der Be- 3. liberarbeitete Auflage 2019,
fehlsform prasentiert. Set a 6 Poster, Al quer und hoch,
farbig illustriert
Schulpreis CHF 15.00

Das Strategie-Poster prasentiert alle neuen EVP CHF 20.00
und bereits bekannten Strategien bis zum

Ende der 5.Klasse.
Schulverlag plus AG
www.schulverlag.ch
Die Postergrdsse Al eignet sich besonders in Koordination mit der

fur den Einsatz im Klassenverband. Interkantonalen Lehrmittelzentrale
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Die Inseln des Verstehens ansteuern

Im Friihling 2020 i
als ZweitS|g)rache T;SChe":'t «startklar Bl», der dritte Band des neuen Lehrmittels fii
(DaZ). Die Jugendlichen werden prazise angeleitet. Bei der Text l:: Deutsch
. xtarbeit

. I I I .I f” I . I Il ..I. II.. T
steuern sie dadurc geZIetau erstehensinseln» zu un ewa tlge“so auc a“gele exte

Das machen, was man wirklich will

Lies den Titel vam Interview auf Seite 3 und schau dos Bitd an. Wos kommt dir dozu in den Sinn?
Notier Stichworte.

Pori\:i machen

Lies den Lead, das heisst den Abschnitt unter dem Titel vom Interview. Ergénz weitere Stichwor-
te in Aufgabe 1.

Lies die folgenden 2 ischentitel, Zu welchem Absch itt gehdren gie? Lies das ganze interview

auf Seite 9 und notier die Zellennummern.

Zwischentitel Zeilennummearn
Wichtige Eraignisse in der Jugend Zeilen DS _
Sein Weg zur Musik Zeilen  bis
Ratschidge Zeilen bis
Kindheit und Jugend Zeilen ____bis____

Lies die erste Frage und die Antwort im Interview. Markier, wo Dodo geboren ist, warn er in die
Sehweiz gekommen und wo er aufgewachsen ist.

Lies die zweite Frage und die Antwork. Markier die vier Etappen der Musikkarriere vern Doda.

Ligs die dritte Frage und den ersten Teil der Antwort, Markier die Krankheit, von der Dode
przdhlt, und die Erkidrung, was diese Krankheit hedeutet, mit Gelb. Markier mit Grin, wie Dodo
mit dieser Krankheit umgeht.

Lies den zweiten Teil dar Antwort zur dritten Frage. Markier die Krankheit mit Gelb und wie Dodo
wieder gesund wurde mit Grin. Markier mit Blau, was ef aus der Erfahrung geternt hat.

Lies die vierte Frage und die Antwort. Motier die beiden Ratschldge von Dedo in aigenen Wortan.
1. Ratschlag:

2. Ratschleg:

Lies nochmats das ganze \nterview. Schreib zu jeder Antwort ein bis Zwel Sdtze, die den Inhalt

zusammenfassen.

Bearbeite im Arbeitsheft auf Seite 10 das Kapitel «Nebensatz mit Relativpronemen und
Prapositiors.

Gut gefuhrt: Mithilfe von 10 Aufgaben erarbeiten sich die Jugendlichen
das Interview mit Musiker Dodo.

| Dodo und die Musik
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und heiss

pominik Jud. Er schaut im Interview zuriick und erklar
pesonders gepragt hat.
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An einen Text in einer fremden Sprache
kann man auf verschiedene Arten heran-
gehen. Die Wérter markieren, die man nicht
kennt, und diese dann nachschlagen, ist eine
Mdglichkeit. Die Nachteile liegen auf der
Hand: Man beschaftigt sich mit den eigenen
Wissensliicken, verbeisst sich in einzelne
Begriffe. Da kann das Gefiihl aufkommen,
der Aufgabe nicht ganz gewachsen zu sein,
weil man den Text nicht komplett versteht.
Die Autorinnen und Autoren von «startklar»
gehen einen anderen Weg. Sie geben den
Jugendlichen mit ihrem Ansatz die Mdglich-
keit, einen Text in seiner Gesamtstruktur
zu erfassen, unabhéangig von den Liicken,
die im Wortschatz noch bestehen.

Die Jugendlichen werden sehr klar gefthrt,
damit ihnen das Erfassen der Gesamt-
textstruktur leichter fallt. Sie sollen sich
auf das konzentrieren, was sie verstehen,
und gezielt einzelne Punkte aus dem Text
herauslesen (Beispiel: «Lies die erste Frage
und die Antwort im Interview. Markier, wo
Dodo geboren ist, wann er in die Schweiz
gekommen und wo er aufgewachsen ist.»).
Die Aufgaben sind also stark portioniert,
damit die Schilerinnen und Schiiler sie gut
bewaltigen kénnen. Zudem sind sie selten
als Fragen formuliert, sondern meist, wie im
obenstehenden Beispiel, als Anleitungen
zu kleinen Tatigkeiten.

Immer gleicher Aufbau ist hilfreich

Ganz allgemein zum Verstandnis und zur
Klarheit tragen bei «startklar» auch die
Ubergreifenden Strukturen bei. Die zehn
langeren Sachtexte in Bl sind stets in vier
Teile gegliedert. Fir den Vortrag tGber den
Text wird zu jedem der vier Teile eine Folie
angefertigt. Diese Vierteilung kennen die

Jugendlichen bereits aus den Banden Al
und A2.

Vorwarts in kleinen und klaren Schritten
Dies lasst sich anhand des dritten Bandes
von «startklar» gut aufzeigen. Nach den
Niveaus Al und A2 sind die Schilerinnen
und Schiler nun bei Niveau B1 angekom-
men und bereit, sich langere Sachtexte zu
erarbeiten und kurze Vortrage darlber zu
halten. In jeder der zehn B1-Einheiten findet
sich ein solcher Sachtext, sei dies in Form
von Zeitschriftenartikeln, Buchausziigen
oder Interviews. In der Einheit 1 ist der Text
ein Interview mit dem Musiker Dodo, das
eine ganze Seite des Themenbuches ein-
nimmt (siehe Abbildung). Die dazugehdérige
linke Seite fuhrt die Jugendlichen mithilfe

von 10 Aufgaben dazu, den Text als Ganzes
zu verstehen:

Die sich wiederholenden Strukturen, der
immer gleiche Aufbau Uber die Bande
hinweg wird nicht als einténig empfunden,
im Gegenteil. Die Erprobung und inzwischen
auch Rickmeldungen aus der reguldren
Schulpraxis haben gezeigt: Schiilerinnen
und Schiler schatzen, dass sie wissen, was

= Vor dem Lesen: Assoziationen zum sie zu tun haben.

Thema und dem Foto sammeln,
Schltsselbegriffe klaren: Einstimmung
auf das Thema («Vorentlastung»)

= Wahrend dem Lesen: Gliedern, heraussu-

Abwechslung ist an anderer Stelle ange-
zeigt. Im Band Bl gibt es zu jedem der zehn
Sachtexte im Themenbuch drei Parallel-
texte auf der Webplattform. In der Einheit 1
wird das Interview mit Dodo erganzt durch
Interviews mit Ghamkin Saleh, Gulsha Adilji
und Sarah Meier. Auf diese Weise stehen

insgesamt 40 «Text- und Vortragssets» zur
Verfligung.

chen, markieren, Informationen sammeln:
Konzentration auf «Verstehensinseln»
statt auf Nichtverstandenes

= Nach dem Lesen: Text zusammenfassen,
Vortrag tber den Text halten mittels
Anleitung («Scaffold»)

17
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Weitere Informationen unter
Lehrmittelverlag Ziirich
www.Imvz.ch
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Bilderbuch «Das Schone an Weihnachten»

Ein Mddchen und eine Maus wollen
wissen, was es mit unseren Weihnachts-
gewohnheiten auf sich hat.

Platzchen backen, Geschenke besorgen,
Christbaum schmiicken: Hanna und ihr
Vater lieben die Weihnachtsvorbereitungen.
Hannas Mutter dagegen wiirde auf dieses
«Tamtamp lieber verzichten. Deshalb
beschliesst Hanna, zusammen mit ihrer
Maus herauszufinden, was eigentlich

hinter Weihnachten steckt und was unsere
heutigen Weihnachtsbrauche mit der
Geburt des Christkindes zu tun haben.

Unterschiedliche Weihnachtskulturen

Das neue Bilderbuch «Das Schéne an Weih-
nachten» thematisiert, was Weihnachten

in einer multikulturellen Gesellschaft be-
deuten kann. Denn Hanna realisiert bei ihrer
Suche, dass Weihnachten nicht Gberall
gleich gefeiert wird. Sie organisiert schliess-
lich ein etwas anderes Weihnachtsfest

und Uberrascht damit ihre Eltern.

Die Autorin Manuela Hofler und die lllustra-
torin Anna Luchs haben ein Bilderbuch ge-
schaffen, das zum Nachdenken anregt und
in dem es viel zu entdecken gibt. Passend
zum Buch erschien ein Adventskalender.

Das Schone an Weihnachten

Bilderbuch fiir Kinder von vier bis acht Jahren,
2019, 32 Seiten, 21.5 x 28 cm, farbig illustriert
Schulpreis CHF 19.80

EVP CHF 26.40

Lehrmittelverlag Ziirich
www.Imvz.ch

WEITERES 19

Autorinnenteam

Dossier «4 bis 8»:
ERSTAUNLICHE BAUWERKE

Spielen — Bauen - Forschen

Kindergarten bis 2. Schuljahr

Das Dossier unterst(itzt bei der Planung
und Umsetzung von thematischen Unter-
richtssequenzen fr den Kindergarten und
die Basisstufe, die unkompliziert auch fiir
die 1./2. Klasse adaptiert werden kénnen.
Die praxiserprobten Spiel- und Lernum-
gebungen bieten entwicklungsorientierte
Zugange zu den Kompetenzen aus dem
Fachbereich NMG (Lehrplan 21) und zeigen
Verbindungen zu anderen Fachbereichen
auf.

Bausteine
= BESONDERE BAUWERKE -
Worlber staunen wir bei Bauwerken
in unserer Umgebung?
= HOHE TURME -
Wann fallt ein Turm (nicht) um?
= FASZINIERENDE BRUCKEN -
Wie kénnen wir stabile Briicken bauen?
= MARCHENHAFTE SCHLOSSER -
Wie kénnen wir ein Schloss bauen?
= FANTASIEVOLLE HUTTEN -
Wie baue ich eine Hutte im Wald?

Handbuch
52 Seiten, A4, farbig illustriert, geheftet
Schulpreis und EVP CHF 2700

Schulverlag plus AG
www.schulverlag.ch
www.4bis8.ch/dossier
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Meilenstein bei der Umsetzung
der Digitalisierungsstrategie:
Die EDK lanciert Edulog

Die EDK macht einen entscheidenden
Schritt bei der Umsetzung ihrer
Digitalisierungsstrategie. Edulog wird
kiinftig Kindern und Jugendlichen

im Bildungssystem Schweiz den Zugriff
auf Online-Dienste ermadglichen, die

im schulischen Kontext verwendet wer-
den. Eine Nutzung wird ab Beginn

des Schuljahres 2020/2021 maéglich.

Anihrer Jahresversammlung vom 24. und
25. Oktober 2019 in Scuol (GR) haben

die kantonalen Erziehungsdirektorinnen
und Erziehungsdirektoren der Errichtung
von Edulog zugestimmt. Edulog steht fiir
«Fdderation der Identitatsdienste im Bil-
dungsraum Schweiz». Die EDK-Prasidentin,
Regierungsratin Silvia Steiner, spricht von
einem Meilenstein bei der Umsetzung der
Digitalisierungsstrategie, welche die EDK
2018 verabschiedet hat: «<Edulog wird uns
ermoglichen, unseren Kindern und Jugend-
lichen eine digitale Identitat fur ihre gesam-
te Ausbildungslaufbahn zu gewahrleisten.»

Mit der Foderation werden digitale Iden-
titatslésungen der Kantone im Bildungs-
bereich auf einer nationalen Ebene zusam-
mengefihrt. Anbieter von Online-Diensten
kénnen sich ebenfalls an diese nationale
Schnittstelle anschliessen, wobei flr alle die
gleichen Standards und Regeln gelten.

Ziel von Edulog ist es, Lernenden, Lehrper-
sonen und Mitarbeitenden der Schulver-
waltungen der obligatorischen Schule und
der Sekundarstufe Il einen vereinfachten
Zugang zu den Online-Diensten fir Schule
und Unterricht zu ermdglichen. Die Fodera-
tion schltzt personliche Daten, sichert die
digitalen Zugange und schafft Vertrauen
fur das Lernen im digitalen Kontext. Edulog
wird die Kinder und Jugendlichen wahrend
ihrer gesamten Ausbildungszeit auf Stufe
Volksschule und Sekundarstufe Il begleiten
und auch der Ubergang zur Tertidrstufe ist
sichergestellt.

Auftraggeber der Foderation ist die EDK.
Die Kantone finanzieren die zentrale Infra-
struktur gemeinsam. Die einzelnen Kantone
bestimmen, ob und ab wann sie Edulog
nutzen. Die im Bereich ICT und Bildung
tatige Fachagentur educa.ch wirkt als
Geschaftsstelle von Edulog.

Die ungekuirzte Version der Pressemit-
teilung der EDK vom 31. Oktober 2019 ist
unter www.edk.ch (Medienmitteilungen)
verfligbar.

Weitere Informationen unter
www.edulog.ch

9. Lehrmittelsymposium der ilz, 21722 Januar 2020, Kartause lttingen

9. Lehrmittelsymposium der ilz

Am 21. und 22. Januar 2020 treffen

sich Kantons- und Verlagsvertretende,
Autorinnen und Wissenschaftler in

der Kartause Ittingen in Warth (TG), um
sich zum Thema Prozesse der Lehr-
mittelschaffung — von der Initiierung zur
Implementierung auszutauschen.

Nebst verschiedenen Akteuren der
deutschschweizerischen Lehrmittelschaf-
fung referieren ebenfalls bekannte Gréssen
wie Erziehungswissenschaftlerin Prof.

Dr. Margrit Stamm, Neuromarketing-Experte
Dr. Hans-Georg Hausel sowie Fehler-
forscher Prof. Dr. Theo Wehner. Sie alle
beleuchten Lehrmittel aus der Perspektive
ihres eigenen Forschungsfelds.

Fur die Teilnahme am gesamten Sympo-
sium sind noch wenige Platze frei. Ebenfalls
maglich ist die eintagige Teilnahme.

Weitere Informationen sowie Anmeldung
unter www.lehrmittelsymposium.ch





