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Wandel der didaktischen Oberflachenstrukturen

Heterogenitat besser bertcksichtigen

Stabile oder ,hohere” Lernleistungen

Offene Lernarchitekturen (Bspe.)

Churermodell Lernlandschaften

Die Schulerinnen und Schiller einer Jahrgangsstufe besuchen gemeinsam ihre
Lernumgebung. Diese beinhaltet eine Lernlandschaft, einen grossen Gemeinschaftsraum
mit personlichen Arbeitsplatzen und drei Schulzimmer bzw. Inputraume.

Elemente
In diesen Schulzimmern finden Lektionen oder Inputveranstaltungen statt. Sind diese

beendet, begeben sich die Schilerinnen und Schuler zuriick an ihren perséniichen
Eemenmiitematigeben) Arbeitsplatz in der Lernlandschaft
Hier arbeiten sie weitgehend selbststandig an ihren Auftragen weiter. Da die Lehrpersonen
ebenfalls ihren personlichen Arbeitsplatz in der Lernlandschaft haben, sind sie fur die
Schillerinnen und Schler jederzeit fir die Beantwortung von Fragen und fur die
Unterstiitzung verfiigbar.

An der Sekundarschule Burglen gibt es drei Lernumgebungen. In jeder Lernlandschaft leben
drei bis vier Lehrpersonen mit jewells 45 bis 55 Schilerinnen und Schuler eines Jahrganges.
Grundlage dafir bietet ein dber die ganze Schule gelegter Grundstundenplan, der die

far Englisch und Franzésisch kiar definiert

Inputs im Kreis Freie Platzwah!

Folgende vier Elemente priigen das Churermodell:

https://www.churermodell.ch/index.php/konzept

Schulzimmer ‘Gemeinsamer Arbeitsraum Schulzimmer fiir
fur Inputs Lernlandschaft Inputs

https://www.schulebuerglen.ch/sekundarschule/lernlandschaften/lernl
andschaften.html/81

=)  Personalisiertes Lernen (mit Binnendifferenzierung usw.)
=) Eigenes Tempo, eigenes Niveau usw.
m=)  Lernsteuerung liber Lernaufgaben
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Offene Lernarchitekturen (Bspe.)

Wochenplan fir verschiedene (,offene®) Unterrichtsbausteine

Wochenstruktur 4. — 6. Klasse

_ Montag | Dienstag | Mittwoch |

Ween
Sprachen .

Sport

MSa/Msb Sprachen

Sprachen Sprachen

rrrrrr

Bl Sprachen

A TG 16 BG

8G Sport Sport

1515 Reli 5/6
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Neue Lernarchitekturen + SOL etablieren sich

Die Bedeutung von SOL auf gymnasialer Stufe

Maag Merki

» Fahigkeiten zentral, den eigenen Lernprozess zu
planen und zu reflektieren

» ,Studien zeigen, wer das kann, erzielt einen héheren
Lernertrag. An den Universitéaten wird selbststdndiges

Lernen schlicht vorausgesetzt. Deshalb ist es gut,
wenn die Gymnasien diesen Weg beschreiten.”

Ammann-Tinguely, Ch., Sahli Lozano, C. (2020). Selbst organisiertes Lernen auf der
Sekundarstufe I. Grundlagen und Umsetzung. Bern: hep Verlag, S. 26

ABER: Umgang mit anspruchsvollen Lernaufgaben oft suboptimal

Forschungsergebnisse:

+ Uber 50% der Aufgaben
verlangen Prozeduren, kein
math. Argumentieren,
sprachl. wenig
Anforderungen

« Offene math. Probleme
kommen in Aufgaben selten
vor

» LP gewichten
Wissensvermittlung héher als
Verstehen

* Wenig kogn. Aktivierung (aus:
Dissertation Gmur-Ackermann, P.
(2021): Coactiv-Studie (Jordan, 2006),
Rauin & Maier (2007), TIMS
(Baumert, 1997), Klieme (2001),
Leuders & Fockler (2016))
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Stundentafel  Klassengrosse  Gestaltung Klassenzimmer

Einbezug der SHP

Schulleitbild
I I Klassenregeln
Lehrplan I
. Unterrichts
Lehr-/Lernmittel E methoden
Erméglichen 1

Klassenrat

Interaktion zw.

Umgang der. . Lehrperson
Lernenden mit Ermbalichen o und SuS
Unterrichtsstoff rmogfichen Art & Weise des
Lerncoachings
Umgang der LP
mit U-Stoff Wirkun gen Interaktion inner-
halb der Klasse
Fachliche Emotionale Befind-
Lernwirkungen lichkeit der SUS (& LP)
Uberfachliche
Lernwirkungen Lernmotivation der SUS

Eschelmiller/Landwehr

Dimensionen | Qualitaitsmerkmale Beispiele

Klassen- Der Unterricht wird so gesteuert, Frihe Einfuhrung von Regeln und
fiihrung dass moglichst wenige Stérungen Routinen

(Class- auftreten, dass alle Schiler beim Konsequenter Umgang mit Stérungen
room- Lernen beteiligt sind und dass die )

Manage- Unterrichtszeit effektiv genutzt * Gut geplante Bereitstellung von
ment) TR ET. Unterrichtsmaterial

Konstruk-  Die Lehrkraft hilft den Lernenden, < Konstruktiver Umgang mit Fehlern
tive Unter- wenn Verstandnisprobleme .

5 Geduld und ein angemessenes Tempo
stiitzung auftreten.

* Freundliche, respektvolle Beziehungen
Die Interaktionen zwischen
Lehrkraften und Lernenden sind
die durch Wertschatzung und
Respekt gepragt.

Darstellung in Anlehnung an Kunter & Trautwein 2013)
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Desiderat

3-fache professionelle Kompetenz von LP

1. Verstehen der Sache (Di

agnose Aufgaben)

2. Verstehen der SuS (Diagnose Lernstand SuS)

3. Didaktisch-kommunikative Kompetenz (Lerncoaching)

Digitale/analoge Lehr-/Lernmittel unterstiitzen hier mit

.Kompetenzrastern®
- Uberblick
Kompetenzniveaus

(nach Reusser, 2016, Vortrag in Kreuzlingen)

Il\

,Sekundaren®
Aufgaben
(didaktisch/metho-
dische Anregungen

- Ubersicht
Lernstande SuS

Kognitiv anregenden

Aufgaben
(differenziert)

fir Lernkonferenzen
usw.)

und eignen sich auch fiir SOL-Unterricht

11

Beispiele Kompetenzraster

zuhoren'und'sprechen - |Name

- |Farbe/Datum'o - [ - oY

|

kuhéren

Ich-kann-eine Anweisung
ausfiihren.

Ich kann'‘mehr-als-eine
Anweisung-ausflihren.

Ich kann-Anweisungen-ohne
Miihe folgen.

Wenn-ich-etwas nicht verstehe,

Wenn-ich-etwas nicht verstehe,
frage-ich-nach.

Ich verstehe fastimmer, was
gesagt wird.

Ich-hére meistens zu, wenn-mich

7
!
!
\
i
| warte-ich, bis-mirjemand hilft.
!
. etwas interessiert.
i

Ich hére-auch zu, -wenn-mich
etwas nicht so-interessiert. Ich
kann-dazu-Fragen-beantworten.

Ich-hére bei-allem-zu, beantworte

zum Thema.

+ miteinander sprechen

Manchmal halteich-die-abge-
machten -Gesprachsregeln ein.

Ich-halte-mich meistens-an die
abgemachten Gesprachsregeln.

Ichkenne alle-Gesprachsregeln
und-halte mich-daran.

Wenn-man-mich-auffordert,
spreche-ich-in-Standardsprache.
Es macht mir-aber-noch-Miihe.

Ich spreche ohne-Aufforderung
langere Zeitin-Standardsprache,
finde es-aber oft-anstrengend.

Ich-spreche langere Zeit miihelos
in-Standardsprache. Man muss
mich nicht-dazu-auffordern.

I
I
I
1
|
'
'
'
|
0
! Ich-traue mich-zu-sprechen.
'

'

'

Ich-spreche so laut-und-deutlich,

l
1
1
L
i
1
1
1
i
'
: dass andere ‘mich-gut verstehen.
1

.

Ich spreche-deutlich und
verstandlich, je'nach-Situation
laut-oder-leise.

sprechen, erzéhlen

Manchmal weiss ich-das richtige
Wort-nicht.

Ich kenne viele Wérter. Ich-kann
erklaren, was-ich-meine.’

Ich verwende passende Worter.
Ich-kann-anderen gut-erklaren,
wenn sie-etwas nicht wissen.

Ich kann etwas erzéhlen, wenn
ich-dabei unterstiitzt werde.

Ich kann-ein-kurzes-Ereignis von
Anfang bis‘Ende erzéhlen.

Ich kann-etwas Kompliziertes so
erzahlen, dass -andere denInhalt
gut-verstehen.

Projekt-Schul-IN'IS UE Forderinstrumente-erstellt mit Schulen-fiir-Schulen.

Lernatias-Deutsch, Unterstufe.q

nw
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et bacteaery
Deutsch
A12 A21 A22 B1.1 Bi2 B2
lch carn irfche, aber wichtige  (1ch kans versenen, wern o verste: . wen I kan Urge- [ich kam fogen, wern emans
Infermaionen ‘ch harn|lsngsem und =it enfachen VA |hen, deren Themen me gelufiy  [eivfacher Exzithngensnd Ge-  [versteben. ch kam aus Alisge- tung den Haugtourkien sices [linger spricht und edwas af a-
. lontscra Autorsorshund Aus- 1o ka2 B (sng W schcrian versshen. kh fign. 60 [soruchsvole Weise erkan, Cout-
S [sonungen versihenfilib *aen [antactan Varraralingan 0 Kurzan, 00 Ui ONs- 136750 U3 VOMATSO"S IMorma- (519%9 ICh k@t 0 Nacerichien kann Stalietn ATwo:ngsn (kch 9egiRens Bolrags v ver-
x| 2 [mrside e [sentichan Inormat (c26n Mitokngen und Curchsa-  [tonen versiehan, ich kann aifa- |iber 2axannta Thamen de vorstanan, icn kans in Sancungon (irauten Themen kin ich versto-
w de Lot wnd e e, Ich kam dene Geschchten (che Wegbeschrbungen and An- [austpunite verstenen. Lau Tnemen, Gie mich sersénich [hen. kch kenn e meisen See-
= rersteher. wesngen ersteren, nisresseren, das Mesie verste: [dingen on Beivige 2u sktueken
w nen. Themen versiaren
" Ich kann 3t Plakaten urd Scnik-_ich kana Vorgasenms [ 7 kana antache parsaniche ME- |ich kann in enfachen Texmn aus |kh kann Texm verstaten, 19 0o |Ich Karn Texts wrst®an, indo-  [ich kann 4nge% Zeungs- ond.
pot (e Iefcrmaticnen fnden wnd @Blm.iere) gut genuy ngen Ichkannin  [dem Altag wichige e vor alem seh getriuchi . Gefitie nratich
W | e [verswhen hikann kerze scre I mt i umgehen zu [erzrachvicren 2y Themen, G Lknian [Spe ich ke Texe fund Wineche geht. ©h karm mich [erasse. ch kaen crlerschiedi-
S| 5 |oesmesign westeren (B ke borze erfscte mich rtaressisren, die wetget e 2 versishen, b e Produkte rizrmienen [Ch |che Texs, S mch ierssseren
z licn genau 50 0dsr a%nis versiehen. ich kKagi.s¢ [Penitn vorstorn schatt anmenmen, wamn o Ver- | 3f wiadengeten Ich kanaun- (e Haltengen sus Taxten ho-  [verstshen. kh kann Iterarsche.
|gaiesen naba. versiohs | |bacidante Tace stangrish¥en Seste” OTPAMe ANGumentanone” vir- .50507 Ich Gnn airfache Ito- | Prosataxte vasshan koh kann
N bucsisbieren steten [ch ke Lesstecrnicen  rarsche ued peedecte Texe ver. (Fach- wnd Fremdwirtee sach-
amwenden. stiten, sciagen.
ich cann ma aintachen Woren 1% kann ander Menschen 2u - ich kann Mt nfachen Wortan al- Ich Kann 2u verrausen Themen (Ich karn Ges;eacha dber gaman- (ich <an mch sontan snd fles-
[Kontais autnasmen. ich ks st- O - [ren grunclegerden Leterscakn  [tag a0 Mar rd rach  (same knkan 980, 0% k@ 2er
ws bshen odee weemenen. Ich betagen. Ich caen de weserti-  |schen. G agen. | Gespriches mens tansssen | Eindriche, Idses ued Gefitie
(kans ene enfsche Bite stelen, ich 2u mei- und a.f B kch kenn =i Leuten, deich jer  lund Arspricte verreten. An Ge-  [sprechen. kch kann in Distussio-
= imich entschidigen urd bedsn " verstind. |rewdtigen. sorich kene, eirfach Teelon- (sprichen nen meine. o -
w ken. ich kan= mich rach v Gespriche fibren. tigiche Themen kennich chne  [rungen, Argumerte und Kammen-
= [Dngen erkundgen vertedgen
o Ich xarm sz kurz vorste1ch kan in entachen Werten mei- | ame andere Goer meine Le- i Buches [ich ngen und Ereiz- |Ich karn inger ket vertaute
o i [Enien 1bs 100 ziten ndErb- |t kh  |erzihen infem henfuch die |oder sives Fims eziblen. kb isse ausfibvich eczien. b Themen sprechen. koh kenn En-
o | €3S |am wenn ich etwas |50 erzihien 1% kan mane darier informiersn, |Eragrisss menanderraihe. Ich  |<atn mane Manung 2o akigh /@ grammatkalsch korekt for- [z6heten nsher teschraben urd
» E 5 [wsson Verladen ausdrucken. ic kam Mg undwas Khnctt  [kann mane Vomaten azahien  \chen Dingen sagen. Ich kann mubenen. kh kann mene Ansich- [vergiecten Ich kana Vor- und
Saz verstindich mschen, ween czp 2o vertrauien (1en, Vermutungen und Piine e (Nacttele verschiedener Lisunger
E |etwas sErt. ke kann enes e ren, wens ich mere, dass ich ste- | Themen vorbereten und unden. Ik kann abwigen. Ich ka
= e vertersisten Text fiessend o e . Ich ke sien Text fiesserd fessend Stimme
veresen. oresen macht e
ich camn a5 onzsinon Lasten 1ch kann aéace ot ME-{ 6% kann 26t Abioige snd o | icn ks Gbse Traman |ich karn m Hife von Nachschia- |Ich am enen Texc Uosr aktusie
= [wete X e s g sirfache 2. gends gewerian tnefiends Fowuieran. |Themen schreicen, de =ich -
2 usa~ Ich iten. ©h kam ene. e L " Ich kaen von E» jgen Sinden. Ich kam in ganzen,  |ressiesen. kch kann deutich ma-
2| Z |encasssesimnSm e af verferml i, tshvurgen ind Endeiy i Sitzun |chen, was ch fir wcst halte It
w| £ [oam i iz, abi virs en (o in Gang bringen.kch kann G | messen amwcrten Ichverwende %, k% kann Vr- unc Nachisle |(Ser altagicte Dinge snd Eveg- [kann ustarschiediche Merungen
@ [ S |micen o Bt i " Wort-(von Dingen autsciraten, de oh kam mir Go-
N schetz. Y e G
@ ich cann Worter autgetrou schves- Notizon macten Ich | icn tren b5 kh ch 2Zusam- ich kann grammatikalscn komekt
= lben, Ich kann Buchsben 2u Lav- ‘antschan gen dsr wnd Kenscorss- verwor- |man- an- [scermizen Ich kann oo Afton von
o= ung anwenden. lch kann airfa- [don.ic% kann entacte Sazver. (wanden. icn kann mans Ted  (Satzrenen, ngan nc
w | £ Inder Schvebung der |che Silze missisander vertinden, |tindungen ud Sutzgefize formu- sebee dberarbeiten. h karn St [Setzgefigen komext ermueren
s 3 wr seren. i kan Loe und Teisi . llch @ cder
20 und den nichsien korrekd e aren. b kenn Werter 26, Sazverbindingen nd - unler- oder Sbercednen. ndreder Rede ale Sutzzeichen
jgn-en 0260, ‘gatugen Kommas ricnsg sezen. richag seczen.
lIch @ ke Buchstaten komeit (e kann Vokal und 4 o Ver- kch kann lon Zotor Ich kamn 36 ver verandartaren
= jctreiten. Ich xan 2w Ich Ich aen g i Vesben  [Wortaen bestizmen, ale Pz
w (Gruss. und Kientu e |guedsitziche iar-  |in Setaglecer ntersiien. Ich kans| den. Ich here G grudiegenden |, Ich kenn Setzgledsr bestm. rchig biden, ich kam von 2o | piaformen FEMe tiden ud His:
- torschadin. scnaicen in anam Wortartuch nachsctis- n Sat- |men Ich a0 kh
il igon 265, 1c% oSS von aingen Wor- [ worter ercliren Satzbicer zocnen khiann  [kann Nebersitze nach Funkion
z tem, woher s sammen. Fremg-und Fachbegrifle aus dem [bessmmen. kch kaen Eidaten de
s
Folie Andreas Midiller, Beatenberg
Eine Lernplattform, die hilft sich auf das Wesentliche zu konzentrieren Mit Lernlandkarten unterrichten und lernen
und ination im interdisziplinéren Team
Das neueste Produkt von IQES Motivation, Selbstandigkeit, AdL, Individualisierung, Kurssystem

INSTITUT BEATENBERG
momesmen GESAMTSCHULE UNTERSTRASS

Wirksamer Umgang mit Vielfalt

KANTONALE SCHULE FUR BERUFSBILDUNG

Ein Briickenangebot, das auf das lebenslange Lernen abzielt
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Beispiele kognitiv anregende Aufgaben

Stoffniveau

Grundkenntnisse (Primar)

Anspruchsvolleres Wissen
(Sek 1)

Kognitiv wenig
aktivierend

Berechne:

Bestimme die Losungen
mit Hilfe einer Formel:

X2-8x+7=0

Kognitiv starker
aktivierend

Wie kannst du einen
Geldbetrag von genau 31
Fr. hinlegen, wenn du nur
10 Frankennoten, 5- und
2-Frankler zur Verfigung
hast. Gib alle
Méglichkeiten an und
erklare dein Vorgehen.

Lése die folgende
Aufgabe auf méglichst
verschiedene Arten und
beschreibe deine
Lésungswege sorgfaltig:
Wie andert sich der
Flacheninhalt eines
Kreises, wenn man sei-
nen Radius verdoppelt?

Begriinde deine Antwort.

Kunter/Trautwein (2013), S. 92 |

15
Beispiele kognitiv anregende Aufgaben
Abbildung 9: Falsche und richtige Abbildung des Blutkreislaufs aus der Studie von Gadgil u. a.
(2012), bearbeitet durch Lara Thiemann
Lipowsky, F. & Hess, M. (2019): Warum es manchmal hilfreich sein kann, das Lernen
schwerer zu machen.
Kognitive Aktivierung und die Kraft des Vergleichens
16
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Beispiele kognitiv anregende Aufgaben

Mllch“zu versorgen’?

https://kira.dzlm.de/non-public/293

17

Kognitive Aktivierung (Coactiv-Studie)

Kognitiv aktivierende Aufgaben:

Ich lasse Aufgaben bearbeiten, fiir die es keinen sofort
erkennbaren Lésungsweg gibt.

Ich gebe Aufgaben, die man nicht spontan beantworten kann,
sondern die zum Nachdenken zwingen.

Ich stelle Aufgaben, die keine eindeutige Lésung haben, und lasse
dies erkléren.

Ich stelle Aufgaben, fiir deren Lésung man Zeit zum Nachdenken
braucht.

Selbststandigkeit:

Bei mir dlirfen die Schiiler/innen zum Lésen von Aufgaben ihre
eigenen Strategien einsetzen.

Wenn ich Schiiler/innen bei einer Aufgabe helfe, ermuntere ich sie,

erst einmal selbst die richtige L6sung zu finden.

18
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Beziige herstellen
zwischen den Konzepten,
Vorstellungen,
Ideen und Positionen
derLernenden

Anspruchsvolle
Aufgaben, die sich auf
verschiedenen Wegen

bearbeiten lassen

Bewusstmachen von
Widerspriichen und
Herbeifiihren
Kognitiver Konflikte

Aufgaben stellen, die

anf) iber di

" 8 8
Erklirungen und Fragen und Aufgaben von Routinen
Begriindungen hinausgehen
Systematische Variation Anregung der Lernenden,
a e ot n ]
F tell,
RegelmiBigkeiten erkliren

Metakognitive
Férderung durch
Anregung der Lernenden

Feedback, das nicht
zu viel vorwegnimmt,
sondern Hinweise
enthilt

Metakognitive
Forderung durch
‘Reflexi

Lernstrategien des Lernprozesses

Lipowsky, F. & Hess, M. (2019): Warum es
manchmal hilfreich sein kann, das Lernen
schwerer zu machen.

Kognitive Aktivierung und die Kraft des
Vergleichens

Eschelmdiller, M., Franz, R., Joller, K., Landwehr,
N. (2016)

Austausch und
Diskussion von
unter-
schiedlichen
Ergebnissen

Ausleuchten der
(impliziten oder
explizit
mitgedachten)
Hintergriinde der
gefundenen
Lésungen

e Beschreibt/erklart, was ihr

herausgefunden habt.

Welches ist fir dich das beste
Ergebnis? Griinde dafiir?

Was spricht flr, was gegen die
Lésung?

Was gefallt mir an deiner/ an diesem
Ergebnis?

Wo sind die Gemeinsamkeiten, wo
die Unterschiede in den
verschiedenen Lésungen? (Was
kommt in allen Lésungen vor?

Wie bist du auf dieses Ergebnis
gekommen?

Von welchen Annahmen bist du
ausgegangen?

Was hat dich auf den richtigen Weg
/ auf die richtige L6sung gebracht?

Gab es Sackgassen?

Gab es Ideen, die ihr wieder
verworfen habt? Welche waren
das? Weshalb haben sie nicht
weitergefuhrt?

Wo gab’s evtl. ein AHA-Erlebnis?

Il\

.Kompetenzrastern*
- Uberblick
Kompetenzniveaus
- Ubersicht Kognitiv anregenden
Lernstande SuS Aufgaben
(differenziert)

~>ekundaren®
Aufgaben
(didaktisch/metho-
dische Anregungen
fur Lernkonferenzen
usw.)
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